ГБПОУ «Дзержинский педагогический колледж»

Лекции по учебной дисциплине
ОП 01. Педагогика

Раздел 1. Общие основы педагогики

Введение
Цель, задачи и роль дисциплины в подготовке специалистов по специальности Преподавание в начальных классах, междисциплинарные связи. Роль педагогической профессии в современном мире


1. Организация учебного процесса в курсе «Педагогика»

2. Роль педагогической профессии в современном мире


3. Организация учебного процесса в курсе «Педагогика»

Место учебной дисциплины в структуре основной профессиональной образовательной программы:

Профессиональный цикл, общепрофессиональная дисциплина.

Содержание и методика преподавания учебной дисциплины «Педагогика» направлены на формирование не только общеучебных, но и профессиональных компетенций.

 В результате освоения учебной дисциплины обучающийся должен знать:
•
взаимосвязь педагогической науки и практики, тенденции их развития;

•
значение и логику целеполагания в обучении и педагогической деятельности;

•
принципы обучения и воспитания;

•
особенности содержания и организации педагогического процесса;
•
формы, методы и средства обучения и воспитания, их педагогические возможности и условия применения;

•
психолого-педагогические условия развития мотивации и способностей в процессе обучения, основы развивающего обучения, дифференциации и индивидуализации обучения и воспитания;
•
средства контроля и оценки качества образования, психолого-педагогические основы оценочной деятельности педагога.
•
педагогические условия предупреждения и коррекции социальной и школьной дезадаптации;

•
понятие нормы и отклонения, нарушения в соматическом, психическом интеллектуальном, речевом, сенсорном развитии человека (ребенка), их систематику и статистику;

•
особенности работы с одаренными детьми, детьми с особыми образовательными потребностями, девиантным поведением;

уметь:

•
оценивать постановку цели и задач уроков, внеурочных мероприятий и занятий;

•
определять педагогические возможности и эффективность применения различных методов, приемов, форм организации обучения и воспитания;

•
анализировать педагогическую деятельность, педагогические факты и явления;

•
находить и анализировать информацию, необходимую для решения профессиональных педагогических проблем, повышения эффективности педагогической деятельности, профессионального самообразования и саморазвития;

•
ориентироваться в современных проблемах образования, тенденциях его развития.
Педагогика наряду с психологией является базовой дисциплиной для освоения всех профессиональных междисциплинарных курсов (МДК).

Продолжением курса педагогики будет МДК 01.01 «Теоретические основы организации обучения в начальных классах».
Курс практико-ориентированный. В нем мы будем углублять знания по педагогике и развивать профессиональные практические умения.

4. Роль педагогической профессии в современном мире
Есть множество высказываний выдающихся людей прошлого и наших современников о профессии учителя. Давайте познакомимся с ними.

«Во все века учитель – кузнец будущего страны» (А.В. Иванов); 
Ал.Викт. Иванов – российский писатель, наш современник, автор книг «Общага-на-Крови», «Географ глобус пропил», «Сердце Пармы».?
«Школьные учителя обладают властью, о которой премьер-министры могут только мечтать» (У. Черчель); премьер-министр Великобритании
«Люди пока учат других – учатся сами»; 
«Вся гордость учителя в учениках, в росте посеянных им семян» (Д.И. Менделеев); 
Известный писатель, философ и публицист  Николай Гаврилович Чернышевский  утверждал, что «образование самое важное благо для человека». 
   Педагогическая профессия является одной из самых древних профессий существующих на Земле. С прогрессом промышленного производства и развитием торговли она постепенно становится массовой. Несмотря на изменения в различных сферах человеческой жизни и деятельности, педагогическая профессия неизменно оставалась и остается востребованной. 

Актуальность работы - в мире профессий она занимает особое место. Главное её отличие от других профессий типа "человек-человек" заключается в том, что она относится как к классу преобразующих, так и к классу управляющих профессий одновременно. Имея в качестве цели своей деятельности становление и преобразование личности, педагог призван управлять процессом ее интеллектуального, эмоционального и физического развития, формирования ее духовного мира. Более того, в связи с расширением сферы педагогической деятельности в настоящее время появляются новые, востребованные обществом, педагогические специальности: учитель-дефектолог, социальный педагог, психолог-воспитатель, организатор внеурочной деятельности и др. 

Роль и место педагогической профессии в современном обществе рассматривается с различных точек зрения, и соответственно отсюда вытекают различные проблемы и способы их решения. Наиболее разработанным является представление о педагогической профессии как виде специализированной деятельности в рамках анализа содержания, технологий, уровней образования. Однако в настоящее время особое значение имеет ее рассмотрение как особого социального института. Данный подход связан с выявлением взаимосвязей педагогической профессии с другими видами деятельности; раскрытием ее общественных функций, социального статуса; разработкой условий повышения эффективности профессионально-педагогических сообществ; выявлением механизмов сохранения и стабилизации педагогической профессии; изучением ее состояния и тенденций развития.

Учитель в широком смысле слова это тот человек, который передает знания, умения, навыки, опыт.

Учитель в узком смысле слова это тот человек, который получил специальность и обучает людей в учебных заведениях.

Он воспитывает детей; ведет пропаганду педагогических знаний; обучает подрастающее поколение; развивает детей умственно, физически, эстетически; воспитывает социально активную личность; организовывает различные виды деятельности: просветительскую, оздоровительную. 

История человечества свидетельствует, что образование и общество неотделимы. Все глобальные проблемы (экономические, социальные, политические, культурологические, демографические, экологические и др.), с которыми сталкивается общество, так или иначе сказываются на сфере образования. Например, в связи с экономическими трудностями, переживаемыми многими странами,  уменьшается государственное фи​нансирование системы образования, что ведет к ослаблению материально-технического оснащения учебно-воспи​тательных учреждений, к снижению качества подготовки педагогических кадров, рождает у педагогов социальную неуверенность в завтрашнем дне. Или неблагоприятная экологическая обстановка, царящая на планете, разрушающе действует на здоровье человека еще до его рождения. В результате снижаются способности к обучению; возникает потребность в создании образовательных учреждений коррекционного, компенсаторного, оздоровительного характера. В период войн, этнических конфликтов, которые вспыхивают то в одной, то в другой точке планеты, проблемы образования уходят на последний план перед угрозой смертельной опасности, катастрофически падает сама возможность учиться в школе, посещать детский сад.

Но, с другой стороны, образование во многом определяет лицо общества. Ученые подчеркивают социальное значе​ние образования как важной преобразующей силы общества. Отмечается, что для выхода из кризиса, переживаемого в настоящее время мировой цивилизацией, необходимы глубокие изменения в сознании, поведении людей. Центральное место в структуре системы образования занимает учитель. Преобразовывать внутренний мир индивида на основе гуманистических идеалов, целенаправленно формировать нравственные качества, повышать уровень культуры и профессиональной подготовки человека - таковы функции современного учителя. Социальная роль педагога заключается в возможности оказывать влияние на развитие тех или иных тенденций в обществе, социуме, готовить подрастающее поколение к решению глобальных или локальных проблем современности, учить прогнозировать и, если потребуется, предупреждать их последствия.

      Для каждого отдельного человека образование имеет более или менее выраженную личностную ценность. Процесс получения образования, который в развитых странах занимает четверть жизненного пути современного человека, де​лает содержательной и одухотворенной его жизнь, окрашивает ее разнообразными эмоциями, удовлетворяет потреб​ности в познании, общении, самоутверждении. В ходе образования выявляются и развиваются потенциальные способности личности, осуществляется её самореализация, формируется «образ человеческий. С помощью образова​ния человек адаптируется к жизни в обществе, приобретает необходимые для этого знания и умения.

     О том, как учить детей так, чтобы процесс познания был для них увлекательным, чтобы они испытывали жажду знаний, а их успехи на пути к открытиям окрыляли, говорил еще Сократ в 5 веке до н.э.

А педагогика до сих пор пытается до нас, учителей, эти истины донести.

И зачастую устами и делами величайших педагогов, тех, о которых можно сказать «педагог от Бога».

Один из них – наш современник Ш.А. Амонашвили.

Он стоял у истоков разработки идей развивающей педагогики. Возглавлял группу талантливых учителей,  участвующих  в эксперименте, тогда еще молодой педагог. Было это в 60-70е годы 20 века. Интересен тот факт, что когда стало ясно, что метод развивающей педагогики выходит за рамки Грузии, Шалва Александрович начал свою педагогическую деятельность в Москве. Ему дали самую «ужасную» школу, куда «ссылали» всех отстающих детей. За два года он превратил её в образцовое учебное заведение. Когда в школу пришла министерская комиссия с проверкой, чиновники были изумлены произошедшей переменой. Все спрашивали, а где же недоразвитые дети. На что Шалва Александрович отвечал, что детей надо любить и с ними заниматься. Тогда у них расцветают чудесные цветы талантов.

Рассказывать об этом человеке можно много и мы еще не раз о нем поговорим, но лучше всяких слов о человеке могут сказать книги, которые он написал. А написал Ш.А. немало. Я прочитаю вам отрывок из его книги «Здравствуйте, дети!»

— Садитесь, пожалуйста, и раскройте букварь на той странице, где буква Я!

И дети читают рассказ о том, как маленький Паата, выучив все буквы, приходит домой радостный и предлагает бабушке: «Хочешь, научу тебя читать? Это совсем просто!»

— А теперь на следующей странице прочтите другой рассказ!

— Страниц больше нет!

— Как нет?

— Мы закончили книгу!

— Совсем закончили!.. Опять аплодисменты радости.

— Тогда закройте учебник… И давайте поговорим: чему он вас научил?

— Он научил нас прекрасным грузинским буквам!

— Научил чтению и письму!

— Научил родному языку… Как правильно говорить!

— Дал знания!

— Учил нас быть добрыми, уметь дружить!

— Любить читать… Любить книгу!

— Уважать родителей!

— Быть вежливыми!

— Он научил нас — какая у нас Родина!

— В нем много смешных и веселых рисунков!

— Еще там ребусы, кроссворды, скороговорки!

— Я очень люблю эту книгу! Когда вы разрешали брать ее домой, я клала ее под подушку, и она спала вместе со мной!

— А я всем показывал, и соседям тоже!

— А теперь опустите головы на парты! Закройте глаза! — я понижаю голос. — Я вижу, вы полюбили вашу первую книгу, правда?

— Да! — шепчут дети.

— И вам, наверное, хочется сказать ей добрые слова благодарности?

— Да! — шепчут дети.

— Так подумайте, какими словами вы бы выразили свою благодарность ей!

Минутная пауза. Дети поднимают руки.

Марика. Вот что я скажу этой книге: «Милая, хорошая моя, я тебя очень люблю!»

Лери (держит книгу над головой). Спасибо тебе большое, большое, большое!

Дито. Никогда, мой дорогой друг, я тебя не забуду! Извини, что потрепал твою обложку, порвал страницу! Обещаю, что буду беречь книги. А тебе я говорю — ты как настоящий человек!

Майя. Может быть, дорогая наша первая книга, мы тебя мучили, нам было трудно читать, и ты, наверное, сердилась на нас? Но ты добрая. И мы все тебя очень любим! Никогда не забудем!

Илико. Когда я пришел в школу, не знал хорошо грузинского языка. А эта книга научила меня читать по-грузински. Потому я ее очень люблю!

Сандро. Ты очень хорошая и честная, очень ласковая. Тебя любят все за то, что всех учишь родному языку. Я тоже люблю тебя!

Саша (стоит молча, смотрит на книгу, а потом начинает говорить медленно). Эта книга научила нас буквам, научила читать. А если человек любит читать, то он будет знать очень многое, потому что, мама говорила мне, в книгах хранятся все науки. Эта книга самая главная книга. Она — книга-учитель. Я тоже хочу сказать ей спасибо и сказать, что люблю ее!

…Поток прозрачных ручейков искренних слов, слов от сердца, полных любви и грусти расставания омывает наш учебник-букварь. Дети говорят о нем, как о живом человеке, добром и умном, любимом всеми.

— Вам, наверное, жалко расставаться с вашей первой книгой?

Хором и единодушно: «Да! Очень!»

— И ей тоже, наверное, будет грустно без вас… Хотите, возьмите ее себе на память, в подарок от школы.

Взрыв радости. Многие берут книгу и прижимают к сердцу.

— Моя книга! — шепчет Тека. Магда целует книгу.

Зурико раскрыл ее и рассматривает с таким видом, будто впервые видит ее страницы.

Ираклий поправляет потрепанную обложку, разглаживает уголки страниц.

— Я снова все прочту в ней! — объясняет Елена своему соседу.
В это время раздается стук в дверь, стук, которого я ждал. Дато открывает дверь, в класс входит директор школы. Дети знают ее. Они мигом встают и приветствуют первыми:

— Здравствуйте!

Полная тишина. Директор с доброй улыбкой оглядывает каждого ребенка.

— Простите, пожалуйста, я, наверное, помешала вашему занятию. Я узнала, что сегодня вы завершаете букварь. Это так меня обрадовало, что я не могла не прийти поздравить вас…

Она опять медленно переводит взгляд с одного ребенка на другого. Дети — все внимание.

— Садитесь! — говорит она. — Значит, вы уже научились читать?

Хором: «Да!»

— Какие вы молодцы! Поздравляю вас!.. Это от меня подарок классу — веселый мультфильм о мальчике, который любил читать. Посмотрите, когда у вас будет свободное время. А теперь я хочу пожать руку каждому из вас!

Она медленно проходит между рядами, протягивает руку ребенку. Он встает. Она всматривается в глаза.

— Как тебя зовут?.. Поздравляю тебя с успехом! И жмет руку серьезно, достойно, деловито.

Так подходит она к каждому в отдельности. Дети следят за движениями директора…

— Все учителя нашей школы попросили меня поздравить вас с завершением букваря!

— Желаю вам новых успехов! Хором: «Спасибо!»

— До свидания!

Дети встают. Хором: «До свидания!»

Директор выходит из класса. Двери остаются открытыми. Звонок на перемену уже прозвенел, и теперь в классе слышно, что говорят по школьному радио. Я настороженно вслушиваюсь, и дети тоже навострили уши. А по радио говорят:

— Дорогие ребята подготовительного класса! Мы узнали, что вы сегодня завершили изучение букваря. Поздравляем вас! Вы уже настоящие школьники, можете читать, писать. Вместе с вами радуется вся школа, радуются учителя. Пусть знает вся школа имена наших сегодняшних героев. Вот они…

Я всматриваюсь в каждого, чье имя называют по радио. «Что с вами происходит, дети? — мысленно обращаюсь я к своим ученикам. — Мне кажется, каждый из вас взрослеет прямо на глазах! Отчего это? Оттого ли, что вы перешагнули первый рубеж в учении? Нет, скорее всего приветствие директора и еще то, что ваши имена объявляют по радио, укрепили вашу веру в себя, ваше стремление стать взрослыми, быть общественно полезными. А ты чего сгорбился, мальчик, почему потускнели твои глаза? Думаешь, по радио не назовут твое имя? Не бойся, я полон надежды, что ты тоже научишься читать и писать. Не твоя же вина, что у тебя на этот раз не получилось так, как у всех! Я не хочу назвать тебя слабым, умственно отсталым, не люблю такие выражения. Лучше назову слабой мою методику, не сработавшую в отношении тебя. Я изменю ее, поищу другие способы, чтобы помочь тебе, оказавшемуся в беде. Выше голову, мальчик, вот видишь, по радио назвали тебя! Не сегодня, так завтра чудо свершится и в тебе тоже!..»

Закончить  урок я хотела бы притчей о мудром учителе: 
По жаркой пустыне старый учитель вел своих учеников. Изнемогая от долгого и трудного пути, ученики начали роптать: «Сколько еще идти, да и так ли умен тот, за кем мы идем?» И решили они проверить своего учителя: «Давайте зажмем в ладонях бабочку и спросим у учителя, жива она или мертва. Если он скажет «жива», мы незаметно сдавим ладони и убьем бабочку. Если он скажет «мертва», мы разожмем ладони, и она полетит». Ученики поймали бабочку, зажали в ладонях, а когда задали свой вопрос, учитель ответил: «Все в ваших руках».
Мне хотелось бы, чтобы всегда помнили об этом – «Все в ваших руках».
Тема 1.1. Педагогика в системе наук о человеке
Лекция 1. Объект, предмет и функции педагогической науки. Структура педагогики. Система педагогических наук. Связь педагогики с другими науками, её место в системе гуманитарных наук.
Образование, воспитание, обучение и развитие  как основные педагогические категории. Социализация и воспитание.
1. Объект, предмет и функции педагогической науки. 
2.  Основные педагогические категории
3. Структура педагогики. Система педагогических наук. 
4. Связь педагогики с другими науками.

1.Объект, предмет и функции педагогической науки. 

Педагогика – наука о закономерностях воспитания и обучения человека.
Подберите синоним к слову закономерность. (Закономерность – взаимосвязь).

Приведите примеры закономерностей из жизни, окр. мира (н., идет дождь – будут лужи, солнце садится – скоро наступит ночь, …).
Свое название педагогика получила от греческого слова «пайдагогос» (пайд —дитя, гогос — веду), которое означает детоводитель. Педагогами первоначально назывались рабы, которые сопровождали детей своего господина в школу. 

Постепенно слово «педагогика» стало употребляться для обозначения искусства «вести ребенка по жизни», т. е. воспитывать его и обучать. Таким образом педагогика стала наукой о воспитании и обучении детей.

На Руси (XII в.) первые учителя получили название «мастера». Это были свободные люди (дьяки или мирские), которые на дому обучали детей чтению, письму, молитвам или, как сказано в одном «Житии», «книги писати и учити ученики грамотные хитрости».

Такое понимание педагогики сохранилось вплоть до середины XX в. И только в последние десятилетия возникло понимание того, что в квалифицированном педагогическом руководстве нуждаются не только дети, но и взрослые.
Воспитание - это центральное понятие педагогики.
Константин Дмитриевич Ушинский (1823-1870)

Русский педагог, писатель, классик русской педагогики, основатель педагогики как науки в России.
Ушинский считал важным воспитывать детей на национальных особенностях и традициях, обучать на родном языке, изучать литературу и историю своего народа. 

Писал произведения и для детей: о природе, о родине. Многие произведения включены в учебники литературного чтения и русского языка, сам создал учебники для начальной школы «Родное слово» и «Детский мир».
«Искусство воспитания имеет ту особенность, что почти всем оно кажется делом знакомым и понятным, а иным - даже лёгким, и тем понятнее и легче кажется оно, чем менее человек с ним знаком теоретически или практически». 

К.Д. Ушинский
Наша задача сегодня – рассмотреть педагогику как науку.

Для определения педагогики как науки необходимо установить границы ее предметной области, т.е. ответить на вопрос, что же она изучает. Осмыслить объект, предмет и функции науки.

Объект науки - это та область, которую наука исследует, изучает.

Предмет науки - это способ видения объекта с позиции данной науки.

Примеры:

1. Объект исследования: стерилизованные яблочные соки в асептической упаковке.
Предмет исследования: содержание витаминов и микроэлементов в стерилизованных яблочных соках; влияние употребления пакетированных соков на здоровье детей.
2. Объект исследования - здоровье человека. Что может быть предметом исследования?

Предмет: влияние употребления никотина на здоровье человека

3. Объект - самостоятельная работа учащихся нач. школы на уроках русского языка.

Предмет - виды и формы самостоятельной работы.

Влияние самостоятельной работы на усвоение материала.

Т.е. объект - общее понятие, предмет - частное.

Объект педагогики – целенаправленный процесс воспитания (в широком значении) в интересах человека, общества и государства.

Предмет педагогики – сознательно и целенаправленно организуемый педагогический процесс.
Функции педагогической науки (функция – работа)
Какие функции выполняет педагогика? Как вы думаете?

Аналитическая (теоретическая) функция педагогической науки состоит в анализе закономерностей педагогического процесса. Наука описывает педагогические факты, явления, процессы, объясняет, по каким законам, при каких условиях, почему они протекают, делает выводы. Педагогическая наука анализирует, обобщает, интерпретирует и оценивает педагогический опыт. 
Практическая функция педагогики состоит в том, что педагогическая практика постоянно совершенствуется: разрабатываются новые методы, средства, формы, системы обучения, воспитания; внедряются результаты педагогических исследований в практику.

Прогностическая функция педагогики состоит в обоснованном предвидении развития педагогической реальности (какой, например, будет школа будущего, как будет изменяться контингент учащихся).

Задачи педагогики

Следует различать научные и практические задачи педагогики. Задачи педагогической науки – вести исследования, а практические задачи образовательных учреждений – осуществлять воспитание и обучение.
Приоритетной задачей педагогической науки является вскрытие закономерностей в области воспитания и образования. 

Еще одна задача - изучение и обобщение опыта педагогической деятельности.  

Многие педагоги создают оригинальные педагогические технологии, которые нуждаются в теоретическом обосновании, прежде чем станут всеобщим достоянием.

Важное место занимают задачи разработки новых методов, средств, форм, систем обучения, воспитания и управления образовательными структурами. 

К важным постоянным задачам педагогической науки принято относить прогнозирование образования на ближайшее и отдаленное будущее.

И еще одна важная задача - задача внедрения результатов исследований в практику.
Каждая наука имеет систему основных категорий (понятий).

2. Основные педагогические категории (понятия)
1. Образование - процесс и результат овладения учащимися системой знаний, умений и навыков, формирования на их основе мировоззрения, нравственных и других качеств личности, развития её творческих сил и способностей.

2. Воспитание в широком соц. значении - передача накопленного опыта от старших поколений младшим с целью подготовки их к жизни и труду, необходимому для развития общества.

3. Воспитание в узком соц. значении  - направленное воздействие на человека со стороны общественных институтов с целью формирования у него определённых знаний, взглядов и убеждений, нравственных ценностей, политической ориентации, подготовки к жизни.
Социальный институт или общественный институт — исторически сложившаяся или созданная форма организации совместной жизнедеятельности людей.

4. Воспитание в широком пед. значении  - специально организованное, целенаправленное и управляемое воздействие коллектива, воспитателей на воспитуемого с целью формирования у него заданных качеств, осуществляемое в учебно-воспитательных учреждениях и охватывающее весь учебно-воспитательный процесс.

5. Воспитание в узком пед. значении  - процесс и результат воспитательной работы, направленной на решение конкретных воспитательных задач.

6. Обучение - целенаправленный процесс взаимодействия учителя и учащихся, в ходе которого осуществляется образование, воспитание и развитие человека.

7. Развитие - процесс количественных и качественных изменений в организме, психике, индивидуальной и духовной сферах человека.

8. Самовоспитание - осознанная целеустремлённая деятельность человека, направленная на саморазвитие, самообразование, совершенствование положительных и преодоление отрицательных личностных качеств.

9. Самообразование - образование, получаемое самостоятельно, вне стен какого-либо учебного заведения, без помощи обучающего.
10. Социализация - процесс усвоения и активного воспроизведения человеком социального опыта.

3.Структура педагогики. Система педагогических наук. 
Структура педагогики представлена следующими взаимосвязанными компонентами: педагогическая теория (знания и факты), педагогическая система и педагогическая технология. 

Структурными элементами педагогической системы являются субъекты, цели, содержание, формы, методы, средства воспитания и обучения.

Широко известны авторские педагогические системы:

А.С. Макаренко (система воспитания в коллективе)

Макаренко организовал и возглавил трудовую колонию для несовершеннолетних преступников и беспризорных детей. Выдающиеся достижения в области воспитания и перевоспитания молодёжи.

М. Монтессори (система саморазвития ребенка в специально подготовленной среде)

Итальянский врач и педагог Мария Монтессори впервые начала применять свою систему с умственно отсталыми детьми дошкольного возраста в 1907 году. Ей удалось создать уникальную развивающую среду, в которой даже детишки с проблемами без особого труда приобретали знания и навыки такого уровня, что не уступали, а порой даже превосходили в развитии своих беспроблемных ровесников.
Ш.А. Амонашвили (система гуманно-личностного подхода)

В.Ф. Шаталова (система обучения с использованием опорных сигналов)  и др.
Педагогика, пройдя длинный путь развития, превратилась в разветвлённую систему педагогических наук. Базовой научной дисциплиной является общая педагогика.

Общая педагогика исследует общие закономерности воспитания. 

Её главные разделы: основы педагогики, дидактика – теория обучения, теория воспитания, управление образовательными системами.
Дидактика включает в себя общую дидактику и частные дидактики - методики преподавания.

Кроме общей педагогики в систему педагогических наук входят следующие отрасли:

	Возрастная

педагогика
	Профессиональная

педагогика
	Вспомогательные педагогические дисциплины
	Специальная

педагогика
	Новые направления педагогики

	Преддошкольная педагогика
	Производственная
	История педагогики
	Олигофренопеда
гогика - ум. отст.
	Гуманистичес
кая педагогика

	Дошкольная педагогика
	Спортивная


	Сравнительная педагогика
	Тифлопедагоги
ка - зрение
	Педагогика ненасилия

	Педагогика школы
	Театральная


	Философия воспитания
	Сурдопедагоги
ка - слух
	Лечебная педагогика

	Педагогика среднего профессионального образования
	Педагогика исправительно-трудовых учреждений
	Педагогическая психология
	Логопедия - речь
	Дородовая педагогика

	Педагогика высшей школы
	Военная


	Социальная педагогика
	
	

	Педагогика взрослых 
	Инженерная
	Народная педагогика
	
	

	
	
	Религиозная педагогика
	
	


Сравнительная педагогика изучает образовательные и воспитательные системы в различных странах 
Возрастная педагогика изучает особенности воспитания человека на различных возрастных этапах. 
Специальная педагогика изучает особенности обучения и воспитания детей и взрослых, имеющих отклонения в физическом и умственном развитии.
Методики преподавания рассматривают закономерности обучения конкретным дисциплинам.
Профессиональная педагогика изучает закономерности воспитания и образования человека, ориентированного на конкретную профессиональную сферу деятельности.
Исправительно-трудовая педагогика занимается вопросами перевоспитания лиц, находящихся в заключении.
Социальная педагогика занимается вопросами внешкольного воспитания и образования детей и взрослых. 
Народная педагогика изучает использование народных традиций, обрядов, обычаев в воспитании детей.
Лечебная педагогика разрабатывает систему работы с ослабленными и больными детьми. 
Религиозная педагогика изучает педагогические идеи в религиозных трудах.

4. Связь педагогики с другими науками
Педагогика теснейшим образом связана с науками, занимающимися изучением человека: философией, социологией, информатикой, психологией, медициной, анатомией и др.

Философия даёт знание об общих законах развития природы и общества.

Социология объясняет влияние среды на формирование личности.

Психология – наука, без которой педагогика вообще не могла бы развиваться. Психология изучает и раскрывает особенности психики растущего человека.
Информатика, исследуя современные информационные технологии, учит правильно использовать их в педагогическом процессе.

Медицина, анатомия, школьная гигиена, физиология обогащают педагогику рекомендациями о том, как в процессе организации учебно-воспитательного процесса сохранить и укрепить здоровье детей. 
Медицина также дает знания для обучения детей с отклонениями в развитии.

Демография дает знания для учета и прогнозирования рождаемости.

Выделяют четыре основные формы связи педагогики с другими науками. 

Наиболее важной из них является использование педагогикой основных идей, теоретических положений, обобщающих выводов других наук. 

Вторая форма связи педагогики с другими науками – творческое заимствование методов исследования, применяемых в этих науках. 
Третьей формой связи педагогики с другими отраслями знания является использование конкретных результатов исследований других наук. 
И, наконец, четвертая форма связи педагогики с другими науками, приобретающая все большее значение, - ее участие в комплексных исследованиях человека. 
Вопросы для самоконтроля

1. Что изучает педагогика?
2. Что, по вашему мнению, должно считаться объектом педагогической науки – воспитание или образование? Аргументируйте ваш выбор.

3. Какие задачи решает педагогика?

4. Охарактеризуйте систему педагогических наук.

5. Каковы основные формы связи педагогики с другими науками? Проиллюстрируйте их примерами.
Лекция 2. Взаимосвязь педагогической науки и практики. История становления и развития педагогической науки и практики. Современное состояние педагогической науки и практики.
Методология педагогики. Методы педагогических исследований.
1. История развития педагогики в России

2. Источники педагогической науки

3.  Методы педагогических исследований.
1. История развития педагогики в России

Корни русской народной педагогики уходят в быт древних славян. В этот доисторический период русская педагогика нашла своё выражение в народной поэзии – пословицах, сказках, былинах. В дальнейшем она развивалась как оригинальная педагогика путём народного творчества и находила своё выражение в трудах мыслителей и педагогов, причём, опыт развивался на Руси раньше, чем педагогическая мысль. Так, первые учебно-воспитательные учреждения появились в 10-11 вв. (в 988 г. князь Владимир стал брать детей у знатных людей для учения книжного; в 1028 г. Ярослав в Новгороде собрал 300 детей старост и попов для учения книгам; в 1086 г. княгиня Анна Всеволодовна основала женское училище). В 12 веке просвещением на Руси занимались в основном «мастера грамоты» - одиночки; в 13-15 вв.  – «школы мастеров грамоты», которыми в это время были и дьячки, и мирские люди. В 16-17 вв. развитие получили школы при монастырях или на дому у священников (от 3 до 15 учеников).

Древнейшим памятником русской педагогической мысли было «Поучение Владимира Мономаха детям» (конец 11 – начало 12 в., вероятнее всего 1117 год). 

«Дети мои или иной кто, слушая эту грамотку, не посмейтесь, но кому из детей моих она будет люба, пусть примет её в сердце своё и не станет лениться, а будет трудиться.

В дому своём не ленитесь, но за всем сами наблюдайте: не полагайтесь на тиуна (управляющий хозяйством князя) или на отрока, чтобы не посмеялись приходящие к вам ни над домом вашим, ни над обедом вашим.

Лжи остерегайтесь, и пьянства, и блуда, от того ведь душа погибает и тело. Куда бы вы ни держали путь по своим землям, не давайте отрокам причинять вред ни своим, ни чужим, ни сёлам, ни посевам, чтобы не стали проклинать вас. Куда же пойдёте и где остановитесь, напоите и накормите нищего, более же всего чтите гостя, откуда бы к вам ни пришёл, простолюдин ли, или знатный, или посол; если не можете почтить его подарком, - то пищей и питьём; ибо они, проходя, прославят человека по всем землям или добрым, или злым. Больного навестите, покойника проводите, ибо все мы смертны. Не пропустите человека, не поприветствовав его, и доброе слово ему молвите. Жену свою любите, но не давайте ей власти над собой. Что умеете хорошего, то не забывайте, а чего не умеете, тому учитесь – как отец мой, дома сидя, знал пять языков, оттого и честь от других стран. Леность ведь всему мать: что кто умеет, то забудет, а чего не умеет, тому не научится. Добро же творя, не ленитесь ни на что хорошее…» (Перевод Д.С. Лихачёва)

Развитие педагогической мысли рассматриваемого периода (с древнейших времён до 17 века) находим в «Написании грамоте» Ф. Куницина (15 в.), в «Домострое» (ред. С. Медведев, 16 в.).

Заметный след в развитии педагогической мысли оставил труд Епифания Славинецкого «Гражданство обычаев детских», в котором излагались правила поведения в семье, в школе, в общественных местах.

Плодотворной была теоретическая и практическая деятельность в области педагогики Симеона Полоцкого (1629-1680). В 1664 году им была открыта школа славяно-греко-латинского языка при Спасском монастыре в Москве. С 1667 года он воспитывал и обучал царевичей Алексея, Фёдора, царевну Софью. Под его наблюдением воспитывался Пётр Первый. Им был составлен проект славяно-греко-латинской академии, которая была открыта уже после его смерти в 1687 году. С. Полоцкий придавал большое значение воспитанию и среде как факторам развития личности. Главными методами воспитания считал пример родителей и учителей. Развитие разума и чувств считал главными направлениями в педагогическом процессе.

18 век – особый период в истории России. В области образования он характеризуется, прежде всего, открытием многочисленных школ практической направленности (математических и навигацких наук, горнозаводских, медицинских и др.); открытием Морской Академии в Петербурге (1715 г.), Академии наук (1725 г.), первой учительской семинарии в Москве (1779 г.).

Большой вклад в развитие русской педагогической мысли внёс М.В. Ломоносов (1711-1765). Он создал ряд учебных книг: «Риторику», «Российскую грамматику» и др. Видными деятелями просвещения в России в 18 веке были И.И Бецкой, создавший большой трактат «Генеральное учреждение о воспитании обоего пола юношества», который широко использовался в дворянских закрытых образовательных учреждениях. В этот же период творил Ф.И. Янкович, который пропагандировал идеи Я.А. Коменского. Весьма значителен в отечественной педагогике был Н.И. Новиков (1744-1818).

Характерными чертами прогрессивной русской педагогической теории, сложившейся вполне лишь в середине 19 века, являются гуманизм, демократизм, народность, высокая оценка науки, просвещения и общего образования, любовь к ребёнку и бережное отношение к нему, стремление развить его творчество, самостоятельность, активность.

Классиком русской педагогики является К.Д. Ушинский (1824-1870). Его считают основателем научной педагогики в России. К.Д. Ушинский стоял за демократизацию образования, за равные права на образование всех слоёв общества. Ему принадлежит идея народности воспитания в России (воспитание на его национальных особенностях, обучение на родном языке, изучение литературы и истории своего народа). В воспитании личности К.Д. Ушинский большое значение придавал труду. Труд – ведущий фактор развития личности. Особое значение придавал нравственному воспитанию, основой которого считал религию. Им созданы капитальный труд по педагогике «Человек как предмет воспитания», учебники для начальной школы «Родное слово» и «Детский мир».

Яркими представителями теории и практики свободного воспитания были Л.Н. Толстой и К.Н. Вентцель. Л.Н Толстой открыл в Ясной поляне школу для крестьянских детей, задачами которой было развитие самостоятельности, познавательной творческой активности ребёнка. Им написаны детские книги, книги для чтения «Азбука», «Новая азбука». 

Большой вклад в развитие педагогической науки в конце 19-начале 20 вв. внесли П.Ф. Лесгафт (1837-1909) – семейное и физическое воспитание; П.Ф. Каптерев (1849-1922) – учение о педагогическом процессе; В.П. Вахтеров (1853-1924); Н.К. Крупская (1869-1939) – организация внеклассной воспитательной работы, пионерского движения; П.П. Блонский 91884-1941); С.Т. Шацкий (1878-1939) – социальная педагогика; А.С. Макаренко (1888-1939) – выдвинул и проверил на практике принцип создания и педагогического руководства детским коллективом, разработал методики трудового и семейного воспитания, формирования сознательной дисциплины; В.А. Сухомлинский (1918-1970) – обучение детей 6-летнего возраста, исследовал моральные проблемы воспитания молодёжи, проверил на практике средства развития: природа, сказка, искусство и др., описал в книгах «Сердце отдаю детям», «Рождение гражданина».

Особенностью развития педагогического искусства в России было то, что часто великолепные педагогические идеи извращались учителями – практиками, которые шли по линии наименьшего сопротивления. Они организовывали педагогический процесс не с точки зрения его эффективности по отношению к ученику, воспитаннику, а с точки зрения затраты сил и времени самого педагога. Именно поэтому во все времена прогрессивные учителя старались реализовывать как можно детальнее наработанные теоретические разработки. Образцом являются современные учителя – исследователи: С.Н. Лысенкова, В.Ф. Шаталов, Е.Н. Ильин и др. 

Характеризуя в целом развитие педагогики – науки и искусства в России, целесообразно привести мысли доктора педагогических наук М. Богуславского: «Важнейшие социокультурные и геополитические факторы, определяющие своеобразие российской цивилизации, обусловили специфику отечественного историко-педагогического процесса, а также его динамику. В качестве доминирующих культурно-педагогических типов можно выделить следующие:

Традиция – славянское общество дохристианского мира. Идеал – человек, осознанно следующий ритуалам и традициям (обычаям, церемониям) участия в конституциональной жизни.

Религия – Киевская и Московская Русь 11-17 вв., где обучение и воспитание были подчинены религиозной цели. Учили считать, чтобы определить сроки православных праздников, читать – для освоения церковного писания, молитв, т.е. доминировала церковная культура.

Отечество – Имперская Россия 18-20 вв. считала своим идеалом патриота, «слугу Отечества». Происходит ускоренное развитие светской культуры, усиливается установка на полное отождествление человека с социумом, что, впрочем, не противоречило саморазвитию личности. В педагогических коллективах создавался нравственно-интеллектуальный фонд, где личность учителя обогащала своим своеобразием соборное целое.

Общество – в начале 20 в., когда становится трудно сдерживать вызов западной системы образования, усиливается разрушение консервативных структур и формируется установка на «автономную личность» (теория свободного воспитания). Возрастает активность учительства, что выражается в создании инновационных учебных заведений, а также оформление достаточно массового общественного педагогического движения.

Человек – утверждение с 90-х гг. 20 в. курса на формирование этого культурно-педагогического типа предполагает признание самоценности личности, важности автономии индивида, воспитания у него чувства собственного достоинства. 

Располагая эти типы в определённой исторической последовательности, подчеркнём, что каждый новый цикл не уничтожал предыдущий, а переводил его в разряд альтернативного. Поэтому сейчас в многомерном отечественном педагогическом пространстве причудливо сочетаются учебные заведения, в явной или завуалированной форме отождествляющие себя с одним из культурно-педагогических типов (славянские гимназии – религиозные школы – кадетские корпуса – частные гимназии и лицеи – школы самоопределения и самореализации). Это и создаёт разнотипность (и разнохронность) педагогического пространства, определяет ориентацию учителей на существенно различные идеалы и образцы.

Отсюда приобретает иной смысл и широко распространённое понятие «возрождение Российского просвещения». Его можно рассматривать как возможность современного образования соотнести себя как с образцом с одной из прежних культурных эпох, усвоить её наследие, воспринять соответствующий принцип…» (Учительская газета, 1995, №49)
Зарубежные педагоги и их вклад в развитие педагогики
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англ. философ и педагог Джон Локк  (1632-1704)
Указывал на силу воспитания: ребенок – «чистая доска» 

«Девять десятых людей делаются такими, какие они есть, только благодаря воспитанию»
Труд "Мысли о воспитании"

Разработал систему воспитания джентльмена: физическое воспитание + нравственное + умственное + религиозное + трудовое. 

[image: image21.png]фр. философ, педагог Жан-Жак Руссо  (1712-1778)
Основоположник теории «свободного и естественного воспитания».
Воспитание ребенка начинается с рождения.

Воспитание не должно мешать развитию.
Назначение воспитания — сохранить и развить природные данные ребенка.

Развить ум ребенка и способность самому приобретать знания, а не вдолбить их готовыми - этой задачей следует руководствоваться в учении.

Труд «Эмиль, или о воспитании» 
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Чешский педагог Ян Амос Коменский (1592-1670) - основоположник педагогики как науки. Впервые определил предмет, задачи и основные категории педагогики.

Разработал основы классно-урочной системы обучения.
Выдвинул идею непрерывности образования, разработал систему дошкольного и школьного обучения и воспитания.

Разработал принципы обучения:1)принцип сознательности и активности;
2)наглядности; 3)постепенности и систематичности знаний; 4) упражнений и
                         прочного овладения знаниями и навыками.
Труд «Великая дидактика» 
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Швейцарский педагог-гуманист Иоганн Песталоцци (1746-1827)
Один из основоположников дидактики начального обучения. 

Он первым высказал мысль о необходимости параллельного и гармоничного развития всех задатков человеческой личности — интеллектуальных, физических, нравственных. 

Одним из первых указал на значимость развивающего обучения. 

Труд «Лингард и Гертруда» 
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Немецкий педагог Адольф Дистерверг (1790-1866)
Дополнил идею И.Г. Песталоцци о развивающем обучении.

Афоризм Дистерверга: "Плохой учитель преподносит истину, а хороший — учит её находить".

Труд «Руководство к образованию немецких учителей».
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Польский педагог, писатель, врач Януш Корчак (1878 – 1942)

Идеи: принцип любви к ребёнку, принцип реальной выполнимости требований, предъявляемых к ребёнку, право ребёнка на уважение.

Труды «Как любить ребёнка», «Правила жизни. Педагогика для детей и взрослых»

Отечественные педагоги и их вклад в развитие педагогики
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Константин Дмитриевич Ушинский (1823-1870)
Классик русской педагогики, основатель научной педагогики в России.

Идея народности воспитания (воспитание на национальных особенностях, обучение на родном языке, изучение литературы и истории своего народа). 

Разработал педагогические принципы.
1.
Учёт возрастных и психологических особенностей ребёнка. Обучение должно быть посильным и последовательным. 2.Обучение должно строиться на основе принципа наглядности. 3.Ход обучения  - от конкретного к абстрактному. 4.Обучение должно развивать умственные силы и способности учеников и давать необходимые в жизни знания.

Труды: «Человек как предмет воспитания», рассказы для детей,
учебники для начальной школы «Родное слово» и «Детский мир». 
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Лев Николаевич Толстой (1828-1910)

Открыл в Ясной поляне школу для крестьянских детей, задачами которой было развитие самостоятельности, познавательной творческой активности ребёнка. 

В яснополянской школе дети сидели, кто где хотел, кто сколько хотел и кто как хотел. Определённой программы преподавания не было. Единственная задача учителя заключалась в том, чтобы заинтересовать класс.

Написал много рассказов для детей, книги для чтения «Азбука», «Новая азбука». 
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Константин Николаевич Вентцель (1857-1947) 

Пропагандист свободного воспитания. Создал одну из первых в мире деклараций прав ребёнка.

Цель воспитания должна вытекать из природы того, кого мы воспитываем и образовываем. Педагогический процесс должен строиться на поисковых, исследовательских методах, а учитель должен только создавать условия, при которых ребёнок может самостоятельно добывать знания.

Труд «Борьба за свободную школу»
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Василий Александрович Сухомлинский (1918-1970)
Сухомлинский создал оригинальную педагогическую систему, основывающуюся на принципах гуманизма, на признании личности ребёнка высшей ценностью. Строил процесс обучения как радостный труд. Разработал комплексную эстетическую программу "воспитания красотой". Идеи: обучение детей 6-летнего возраста; проблемы воспитания молодёжи, идея воспитания гражданина.
Книги «Сердце отдаю детям», «Рождение гражданина».
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Антон Семенович Макаренко (1888-1939)
Основоположник коллективного воспитания. 

Создал методики трудового и семейного воспитания.

Идея: "Как можно больше требований к человеку и как можно больше уважения к нему".

Труды: «Педагогическая поэма», «Флаги на башнях», «Книга для родителей»
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педагог, психолог Леонид Владимирович Занков (1901-1977) - ученик Льва Семёновича Выготского
Создал новую дидактическую систему обучения младших школьников, основанную на развитии познавательных возможностей. 

Принципы системы: высокий уровень трудности; ведущая роль в обучении теоретических знаний; продвижение быстрыми темпами; развитие каждого и другие.

Педагоги-новаторы (20 век): Шаталов В.Ф. - система обучения с использованием опорных сигналов, Лысенкова С.Н. - идея опережающего обучения, Амонашвили Ш.А. - идея гуманной педагогики, Иванов И.П.- идея коллективной творческой деятельности (КТД).
2.Источники педагогической науки
     Источники педагогики – это  систематизированные и определенным образом упорядоченные всевозможные продукты педагогической деятельности людей, содержащие сведения о различных сторонах образовательно-воспитательной практики человечества. До настоящего времени единой, общепризнанной классификации педагогических источников не разработано. Поэтому в краткой форме охарактеризуем их основные разновидности - письменные, вещественные, устные, межпредметные, наглядно-изобразительные, статистические и некоторые другие.

     Богатейшим источником народной педагогической мудрости, традиций, обычаев, обрядов является народная педагогика. Это совокупность добытых опытным путем знаний и приемов воспитания и обучения, постоянно совершенствовавшихся и пополнявшихся в течение многих веков. Народная педагогика реализуется в таких формах, как фольклор, игры, народные праздники, ритуалы, поверья и т.п. Выдающиеся педагоги прошлого в своих произведениях использовали вековые педагогические воззрения народа, что в значительной степени позволило сказать им новое слово в педагогической науке. На основе народных традиций, народной культуры возникало и развивалось педагогическое новаторство как особый феномен педагогики. Обогащая научную педагогику, народная педагогика, в свою очередь,  совершенствуется и развивается на основе достижений науки.

     Самая большая и разнообразная группа источников относится к письменным, т.е. тем источникам, в которых педагогические факты и явления закреплены в письменном виде. Сюда могут быть отнесены: произведения выдающихся представителей мировой педагогической мысли; научные монографии по проблемам воспитания, образования и обучения; диссертационные исследования; учебники и учебно-методические пособия; педагогические журналы и газеты; словарно-энциклопедическая литература по педагогике; архивные рукописные материалы; нормативно-законодательная база педагогики (законы, уставы, положения, циркуляры и т.д.); школьная и вузовская документация (учебные планы, программы, отчеты, протоколы заседаний, служебная переписка и т.д.).

     К письменным источникам относится и художественно-педагогическая литература. Произведения Л.Н.Толстого ("Детство", "Отрочество", "Юность"),  Н.Г.Помяловского  ("Очерки бурсы"),  Н.Г.Гарина-Михайловско- го  ("Детство Темы", "Гимназисты", "Студенты"), А.М.Горького ("Детство", "В людях", "Мои университеты"),  А.С.Макаренко  ("Педагогическая поэма", "Флаги на башнях", "Марш 30-го года"),  Г.Белых и  Л.Пантелеева ("Республика Шкид")  и многие другие.

     Обширный и драгоценный материал содержат мемуарные и эпистолярные источники, а также педагогические дневники. Ценнейшим педагогическим источником являются мемуары Е.Н.Водовозовой  "На заре жизни", содержащие биографические сведения о К.Д.Ушинском и его педагогической деятельности в Смольном институте. К этой же группе относятся воспоминания В.С.Макаренко "Мой брат Антон", переписка А.С.Макаренко с А.М.Горьким и другими корреспондентами. Эти и другие подобные источники в живой и яркой форме раскрывают ценный педагогический опыт с точки зрения его очевидцев и участников.

     Одна из форм формирования личного педагогического опыта начинающего воспитателя - обращение к дневниковым записям выдающихся педагогов прошлого - К.Д.Ушинского, Л.Н.Толстого, А.С.Макаренко и др.  Так, определяя значение педагогического дневника, А.С.Макаренко писал:  "Хороший воспитатель должен обязательно вести дневник своей работы, в котором записывать свои наблюдения над воспитанниками, случаи, характеризующие то или иное лицо, беседы с ним, движение воспитанника вперед, анализировать явления кризиса или перелома, которые бывают у всех ребят в разных возрастах. Этот дневник ни в коем случае не должен иметь характера официального журнала.

     Он должен просматриваться только заведующим педагогической частью и только в том случае, если он желает получить более полное представление о том или ином воспитаннике. Ведение такого дневника может характеризовать качество работы воспитателя и служить известным мерилом его ценности как работника, но формально требовать от него, чтобы он такой дневник вел, не следует, ибо в этом случае самым опасным является обратить такой дневник в официальный отчет."

     Важнейшим источником педагогического знания является педагогический опыт. Это постоянно обновляющийся, непрерывный живой родник педагогики. Было бы ошибочно сводить педагогический опыт только лишь к практике обучения и воспитания. Это в известной степени синтез, взаимообусловленность теории и практики в их единстве и одновременно противоречивости. В этом смысле А.С.Макаренко рассуждал:  "Я считаю, что воспитательное средство может быть выведено только из опыта  (и проверено и утверждено положениями таких наук, как психология, биология и др.)".  Да и сам педагогический опыт Антона Семеновича дал путевку в профессиональную жизнь таким его последователям и ученикам, как В.Н.Герский, И.Ф.Козлов, С.А.Калабалин, В.А.Сухомлинский, Э.Г.Костяшкин, И.П.Иванов и др. На этом примере мы убеждаемся в непрекращающемся процессе преемственности и преумножения ценного педагогического опыта.

     К устным источникам относится вся та информация, которая непосредственно воспринимается в процессе чтения лекций, докладов, проведения бесед, консультаций, заседания "круглых столов", прямой трансляции записей и передач по актуальным проблемам обучения и воспитания. Фактически вся эта информация одномоментна, т.е. повторное обращение к данному источнику является проблематичным. Так, например, можно пожалеть о том, что многие публичные лекции выдающихся педагогов прошлого не записывались и не стенографировались. В пересказе очевидцев многие мысли искажаются, что-то важное утрачивается.

     Этот недостаток исправляется с помощью фоно-, фото-, кино-, видеоаппаратуры.  Наглядно-изобразительные источники, дополняя письменные и устные, дают конкретный наглядный материал о разнообразных педагогических явлениях и фактах. Это могут быть видеозаписи уроков педагогов-новаторов, лекций преподавателей высшей школы, различных педагогических конференций, совещаний и встреч. Как правило, источники этой группы фрагментарны и эпизодичны, не всегда качество записи и изображения находится на уровне современных требований.

     К этой же группе относятся схемы, таблицы, диаграммы педагогического содержания.

     В качестве педагогического источника рассматриваются и произведения искусства - художественные полотна, музыка, театральные постановки, кинокартины, балет, - те жанры, которые средствами искусства отображают события и факты педагогической жизни учебных заведений, учителей, родителей и учащихся.

     Статистические источники содержат материал, отражающий количественную характеристику различных явлений и процессов - систем и форм обучения, педагогических процессов учебных заведений, виды деятельности учащихся (количественные показатели роста учебных заведений, выпускников школ и училищ в разные исторические периоды, прирост успеваемости, бюджетные показатели и т.д.).  Они могут использоваться исследователями для обобщения отдельных фактов или явлений, добытых в процессе опытно-экспериментальной работы.

     В последние десятилетия в педагогике начала интенсивно оформляться такая научная отрасль, как педагогическое источниковедение, которая занимается изучением принципов и методов выявления, отбора, анализа и использования педагогических источников.

3.Методы педагогического исследования

Педагогика – наука развивающаяся. Как любая наука, она не может развиваться без исследования своего предмета. 
Способы познания явлений принято называть  методами исследования.
С помощью методов каждая наука добывает информацию об изучаемом предмете, анализирует и обрабатывает полученные данные, включает в систему известных знаний.

Методы педагогического исследования – это совокупность приемов и операций, направленных на изучение педагогических явлений (т.е. различных сторон воспитания, обучения) и решение педагогических проблем.

К методам педагогического исследования относятся: наблюдение, беседа, анкетирование, изучение документации и продуктов деятельности учащихся, изучение педагогического опыта, педагогический эксперимент. 

Наблюдение  -  это планомерное и целенаправленное восприятие явлений.

Особенность:  исследователь не вмешивается в ход событий, они протекают естественно, как в жизни.

Значение  -  позволяет наиболее достоверно получить информацию о конкретных поступках и действиях учащихся, психических особенностях, уровне воспитанности, особенности взглядов, убеждений, поведения в целом.

Что можно наблюдать?

1. обстановку, в которой происходит наблюдаемый педагогический процесс;

2. действия учителя, его приемы, методы, способы воздействия на учеников, отношение учителя к ученикам;

3. действия, поступки учеников, их отношение к делу, друг к другу.

Недостатки:

Наблюдений недостаточно для надежных выводов; присутствует субъективизм исследователя.

Виды наблюдений:

1.
постоянные, повторные, однократные;

2.
сплошные (н, перепись) и несплошные (частичные, выборочные - обследуется часть группы);

3.
непосредственные (сам наблюдатель фиксирует данные) и косвенные (данные фиксируются с помощью специальных датчиков);

4.
пассивные: исследователь наблюдает, не вмешиваясь в ситуацию; и активные: наблюдатель активно участвует в деятельности изучаемой группы.

Требования к методу наблюдения:

1.
наблюдать следует в естественных условиях обучения и воспитания.

2.
наблюдение должно быть целенаправленным (понимать, что наблюдать и для чего), плановым и систематичным (составляется программа наблюдений);

3.
нельзя ограничиваться результатами однократных наблюдений; важно фиксировать результаты наблюдений.

4.
для достижения точности и объективности наблюдения использовать ТСО: киносъемку, магнитофон, фотографию.

Беседа – метод сбора фактов в процессе личного общения.

При изучении детей метод беседы используется в двух направлениях:

беседа  с  родителями  (учителями, воспитателями)  с  целью сбора аналитических данных;

беседа с ребенком  с целью установления контакта с ним. Метод беседы используется для определения особенностей и мотивов поведения ребенка, отношение к семье и школе, причины затруднений в учебе, склонностей, интересов.

Виды бесед:

1) открытые  -  цель беседы определяется заранее;

2) закрытые  -  цель беседы не раскрывается педагогом.

Требования:

· целенаправленность; плановость; индивидуальность подхода;

· соблюдение педагогического такта;

· заранее определить предмет беседы, участников, время и место проведения;

· между участниками беседы должна установиться атмосфера доверия, доброжелательности;

· результаты беседы точно записываются, а затем анализируются и обобщаются.

Требования к вопросам:

· вопросы не должны быть слишком длинными;

· вопрос не должен внушать ребенку определенный ответ;

· каждый последующий вопрос должен задаваться с учетом ответа на предыдущий.

Анкетирование – метод опроса, позволяющий проникнуть в суть изучаемых явлений, проследить изменения во взглядах, интересах.

С помощью анкетирования можно получить информацию, которая иными методами не может быть получена. Анкеты бывают различных типов:

	обычные
	градуированные (шкалы)

	содержат серию вопросов, на которые

отвечают  «да»  или  «нет»


	отвечающий должен выбирать один из заранее определенных ответов и в соответствующей графе поставить условный знак или цифру


Вопросы в анкетах и интервью бывают трех видов:

- открытые – когда характер ответов, их форма, вид заранее не предусмотрены;

- закрытые – опрашиваемый выбирает один или несколько ответов из ряда предложенных;

-полузакрытые – опрашиваемый может выбрать один или несколько ответов и ему предоставляется возможность дать свободный ответ на поставленный вопрос.

Требования:

· вопросы должны быть понятными, однозначными, корректными с точки зрения этики;

· лучше пользоваться анонимными анкетами; 

· вопросы, поставленные в анкете, не должны противоречить друг другу;

· пояснительный текст к анкете не должен навязывать отвечающему определенную точку зрения;

· необходимо создать условия, благоприятные для сосредоточенности, внимательной работы;

· каждая анкета должна быть сопровождена инструкцией; время на заполнение 20-25 мин.;

· ответы на вопросы должны быть даны в присутствии исследователя или его уполномоченного.

Изучение документации и продуктов деятельности учащихся. 

Документ – специально созданный человеком предмет, предназначенный для передачи  или хранения информации.

Письменная документация: классные журналы, дневники, КТП учителей, медицинские карты, протоколы собраний, тетради учащихся.

Интересные данные можно получить в процессе изучения тетрадей, дневников: о системе работы ученика, о соотношении классной и домашней работы и т.д.  Кроме этого исследователи могут организовать специальные письменные работы:  сочинения, контрольные работы, работы с целью изучения индивидуальных особенностей, наклонностей и интересов, отношения к делу и своим обязанностям, прилежания, мотивов деятельности.

Изучение педагогического опыта – метод, предполагающий изучение и теоретическое осмысление практики работы лучших школ и учителей, успешно осуществляющих обучение и воспитание.

Требования:

· особое внимание обращать на факты, противоречащие теориям

· раскрыть механизм достижения высоких результатов обучения и воспитания

· чем глубже анализ опыта, тем больше ценных идей извлекают исследователи

Виды:  в реальных условиях, изучение теоретических источников

Осмысленный материал оформляется в виде доклада, статьи, методической разработки, текста лекции, книги, диссертации.
Пед. эксперимент: введение нового фактора (новые средства, приемы, формы, методы, технологии и пр.) и определение эффективности их применения
Количественные методы: 

Шкалирование

Например, отношение учащихся к умственному труду можно оценить по пятибальной шкале:

1 - отрицательное отношение

2 - равнодушное

3 - заинтересованное

4 - активное

5 - очень активное
Ранжирование

Составление списка учеников в зависимости от числа пропущенных занятий и т. п.).

Вопросы для самоконтроля
1. Назовите зарубежных педагогов. Какой вклад они внесли в развитие педагогики?

2. Назовите отечественных педагогов. Какой вклад они внесли в развитие педагогики?

3. Назовите источники педагогики.

4. Дайте определение понятию «методы педагогического исследования».

5. Назовите методы педагогического исследования.

6. Охарактеризуйте методы педагогического исследования.
Тема 1.2.  Педагогический процесс как целостная система и целостное явление
Лекция 3. Сущность и функции целостного педагогического процесса. Основные компоненты целостного педагогического процесса. Технология конструирования и осуществления педагогического процесса.

1.Сущность и функции целостного педагогического процесса.

      2. Структура педагогического процесса

1.Сущность и функции целостного педагогического процесса.

Педагогический процесс – это специально-организованное, целенаправленное взаимодействие педагогов, воспитанников, направленное на решение развивающих и образовательных задач.

Синонимом термина «педагогический процесс» является учебно-воспитательный процесс – совокупность урочных занятий, внеклассной и внешкольной воспитательной работы.

Из чего состоит педагогический процесс?

Педагогический процесс состоит из 2х взаимосвязанных процессов: воспитания и обучения, которые имеют как много общего, так и специфические особенности.

Давайте рассмотрим эти процессы в сравнении.
В чём же специфика процессов, образующих целостный педагогический процесс? 

	
	Обучение
	Воспитание

	Доминирующая функция
	образовательная
	воспитательная

	
	Но каждый из процессов выполняет в целостном процессе и сопутствующие функции

	Содержание
	Формирование научных представлений, усвоение понятий, законов, теорий.
	Формирование убеждений, норм, правил, идеалов, ценностных ориентаций, мотивов и т.д. 

	Формы достижения цели
	Строго регламентированная классно-урочная форма.
	Свободные формы (художественная деятельность, общение, спортивная деятельность и т.д.).

	Методы
	Методы, воздействующие на интеллектуальную сферу
	Методы, воздействующие на мотивационную и действенно-эмоциональную сферы.

	Методы контроля
	Устный, письменный контроль, зачёты, экзамены.
	Наблюдения за ходом деятельности и поведением учеников, общественное мнение, объём выполнения намеченной программы воспитания.


Функции педагогического процесса

Образовательная – формирование мотивации и опыта учебно-познавательной и практической деятельности, освоение основ научных знаний.

Воспитательная – формирование определённых качеств, свойств и отношений человека.

Развивающая – формирование и развитие психических процессов, свойств и качеств личности.

Все эти функции выступают в органическом единстве: в процессе обучения решаются задачи воспитания и развития, воспитание объективно способствует образованию и развитию, развитие создаёт благоприятные предпосылки для обучения и воспитания.

Выделяют 3 этапа педагогического процесса – подготовительный, основной, заключительный (завершающий). 
Этапы – это не составные части, а последовательность развития процесса.

На подготовительном этапе ставятся задачи педагогического процесса, проводится диагностика условий, в которых будет протекать педагогический процесс, за диагностикой следует прогнозирование хода и результатов педагогического процесса и составляется план организации процесса.

На основном этапе ставятся и разъясняются цели и задачи предстоящей деятельности; организуется взаимодействие педагогов и учеников.

На завершающем этапе анализируются достигнутые результаты.

2. Структура педагогического процесса

Структуру педагогического процесса можно представить с разных позиций:
Основными компонентами педагогического процесса с точки зрения его субъектного состава являются: педагоги, воспитуемые, условия воспитания.

К условиям воспитания относятся:

1. семья (воспитательная работа родителей)

2. школа (система ДОУ, средняя общеобразовательная школа, ПТУ, ССУЗы, ВУЗы)

3. внешкольные учреждения (художественные, спортивные и музыкальные школы, станции юннатов, клубы и др.)

4. культурно-просветительные учреждения (библиотеки, музеи, театры, дома и дворцы культуры)

5. средства массовой информации (телевидение, радио, периодическая печать)

6. религия

7. природа

8. язык и обычаи народов

С точки зрения взаимодействия субъектов педагогического процесса в структуре педагогического процесса выделяют эмоционально-мотивационный, содержательно-целевой, организационно-деятельностный и контрольно-оценочный компоненты. 

Эмоционально-мотивационный компонент характеризуется определёнными эмоциональными отношениями между его субъектами, прежде всего, между воспитателями и воспитанниками, а также мотивами их деятельности.

Формирование у детей социально ценных и личностно значимых мотивов повышает результативность педагогического процесса.

Это относится как к отношениям между родителями и учителями, в педагогическом коллективе в целом.

Содержательно-целевой компонент педагогического процесса представляет собой взаимосвязанные цели воспитания и ту учебно-воспитательную работу, в которой реализуются цели воспитания. При отборе содержания мы необходимо учитывать возраст детей, особенности коллектива.

Организационно-деятельностный компонент педагогического процесса подразумевает взаимодействие педагогов и воспитуемых, их сотрудничество и управление учебно-воспитательным процессом педагогами. 

Контрольно-оценочный компонент педагогического процесса включает в себя прежде всего контроль и оценку воспитателями деятельности воспитанников, показывает эффективность протекания педагогического процесса. 

Важное значение имеет самооценка воспитанниками своих успехов и недостатков.

Контроль за ходом педагогического процесса и оценка его результатов со стороны государства и общества в целом не менее актуальны.
Составной частью этого структурного компонента педагогического процесса выступает самоконтроль и самооценка учителем своей деятельности, способность к отслеживанию её результативности, к рефлексии.

Вопросы для самоконтроля
1. В чём  специфика процессов, образующих целостный педагогический процесс? 

2. Назовите функции педагогического процесса.

3. Назовите основные компоненты педагогического процесса с точки зрения его субъектного состава.
4. Что относится к условиям воспитания?

5. Какие компоненты выделяют в структуре педагогического процесса с точки зрения взаимодействия субъектов педагогического процесса?
Тема 1.3. Система образования в Российской Федерации

Лекция 4. Понятие и структура образовательно-воспитательной системы общества: образовательные стандарты и образовательные программы, система образовательных организаций, органы управления образованием.

1. Понятие и структура образовательно-воспитательной системы общества:  образовательные стандарты и образовательные программы, система образовательных организаций, органы управления образованием.
2. Принципы государственной политики в области образования.

1. Понятие и структура образовательно-воспитательной системы общества:  образовательные стандарты и образовательные программы, система образовательных организаций, органы управления образованием.

Система образования включает в себя:

1) федеральные государственные образовательные стандарты и федеральные государственные требования, образовательные стандарты, образовательные программы различных вида, уровня и (или) направленности;

2) организации, осуществляющие образовательную деятельность, педагогических работников, обучающихся и родителей (законных представителей) несовершеннолетних обучающихся;

3) федеральные государственные органы и органы государственной власти субъектов Российской Федерации, осуществляющие государственное управление в сфере образования, и органы местного самоуправления, осуществляющие управление в сфере образования, созданные ими консультативные, совещательные и иные органы;

4) организации, осуществляющие обеспечение образовательной деятельности, оценку качества образования;

5) объединения юридических лиц, работодателей и их объединений, общественные объединения, осуществляющие деятельность в сфере образования.
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5 компонент системы: 

профсоюзные организации (педагогических работников);

творческие союзы (Союз композиторов) 

общественные организации (детские и юношеские объединения: н, молодежная экологическая дружина), 

фонды (Благотворительный фонд образования "ДАР"),

религиозные объединения
Образование подразделяется на         

- общее образование,

- профессиональное образование,

- дополнительное образование

- профессиональное обучение, обеспечивающие возможность реализации права на образование в течение всей жизни (непрерывное образование).

[image: image2.png]Cucrema HenpepbIBHOrO 06pasoBaHUs

o

\

obuee npocbecciioHankHoe
-HOLWKONBHOE; -CpefiHee MpoheCcCHOHanNbHOe;
_HavarbHoe oblee; _Bbicuwee-Gakanaspuar,
_OCHOBHOE OBlLee; -BbICiliee-CrieuanuTer,
-BbiClIee-MaruCTpaTypa;

_cpenriee obuee

LOnoHHTeNb Hoe.

-0CrieBy30BCKOe 0BpazoBaHie
(opouramypa, dokmopatimypa,
acnupapmypa)

_ROrONHHTeNbHoE 0Bpa3oBaHie | npodeccuonanstoe

ZeTeit W BIPOCTBI;
-AononHUTENLHOe

Inpocpeccionanstoe obpasosatie|

obyuenie





Общее образование и профессиональное образование реализуются по уровням образования.

В Российской Федерации устанавливаются следующие уровни общего образования:

1) дошкольное образование;

2) начальное общее образование;

3) основное общее образование;

4) среднее общее образование.

В Российской Федерации устанавливаются следующие уровни профессионального образования:

1) среднее профессиональное образование;

2) высшее образование - бакалавриат;

3) высшее образование - специалитет, магистратура;

4) высшее образование - подготовка кадров высшей квалификации (послевузовское образование)

 

Дополнительное образование включает в себя такие подвиды, как дополнительное образование детей и взрослых и дополнительное профессиональное образование.

Образовательные программы
В Российской Федерации

- по уровням общего и профессионального образования, по профессиональному обучению реализуются основные образовательные программы,

- по дополнительному образованию – дополнительные образовательные программы.
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К основным образовательным программам относятся:

1) основные общеобразовательные программы - образовательные программы дошкольного образования, образовательные программы начального общего образования, образовательные программы основного общего образования, образовательные программы среднего общего образования;

2) основные профессиональные образовательные программы:

а) образовательные программы среднего профессионального образования - программы подготовки квалифицированных рабочих, служащих, программы подготовки специалистов среднего звена;

б) образовательные программы высшего образования - программы бакалавриата, программы специалитета, программы магистратуры, программы подготовки научно-педагогических кадров в аспирантуре (адъюнктуре), программы ординатуры, программы ассистентуры-стажировки;

3) основные программы профессионального обучения - программы профессиональной подготовки по профессиям рабочих, должностям служащих, программы переподготовки рабочих, служащих, программы повышения квалификации рабочих, служащих.

 

К дополнительным образовательным программам  относятся:

1) дополнительные общеобразовательные программы - дополнительные общеразвивающие программы, дополнительные предпрофессиональные программы;

2) дополнительные профессиональные программы - программы повышения квалификации, программы профессиональной переподготовки.
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Сетевая форма реализации образовательных программ — реализация образовательной программы с использованием ресурсов нескольких организаций, осуществляющих образовательную деятельность, в том числе иностранных
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Министр просвещения РФ - Ольга Юрьевна Васильева — доктор исторических наук и профессор Московского государственного гуманитарно-экономического университета. 
Министр образования, науки и молодежной политики Нижегородской области – Злобин Сергей Васильевич. Родился в г. Пермь. Получил два высших образования: педагогическое и экономическое. Имеет опыт работы учителем истории и обществознания, заместителем директора, а также директором школы. Работал в департаменте развития человеческого потенциала Аппарата правительства Пермского края, а также занимался проектной работой в общественных организациях и экспертных группах при органах государственной власти. Злобин сменил на посту ушедшего в отставку Сергея Васильевича Наумова. К исполнению обязанностей глава минобразования приступил 19 января 2018 года.
Органы местного самоуправления в сфере образования - Департамент образования,

начальник департамента - Коротков Алексей Николаевич - в прошлом начальник управления дошкольным образованием.
2.Принципы государственной образовательной политики

В статье 3 Федерального Закона РФ «Об образовании» установлены основные положения государственной политики в области образования. 

На каких же принципах основывается государственная политика в области образования?

1. гуманистический характер образования, приоритет общечеловеческих ценностей,  жизни и здоровья человека, свободного развития личности. Воспитание гражданственности, трудолюбия, уважение к правам и свободам человека, любви к окружающей природе, Родине, семье;

2. единство федерального культурного и образовательного пространства. Защита и развитие системой образования национальных культур, региональных культурных традиций и особенностей в условиях многонационального государства;

3. общедоступность образования, адаптивность системы образования к уровням и особенностям развития и подготовки обучающихся, воспитанников;

4. светский характер образования в государственных и муниципальных образовательных учреждениях;

5. свобода и плюрализм в образовании;

6. демократический, государственно-общественный характер управления образованием. 
и другие.

Вопросы для самоконтроля:
1. Какие компоненты включает в себя система образования  в России?

2. Какие компоненты включает в себя система непрерывного образования в России?
3. Назовите  принципы государственная политика в области образования.
Лекция 5. Особенности содержания и организации педагогического процесса в условиях разных типов и видов образовательных организаций на различных ступенях образования. Непрерывность и преемственность в работе образовательных организаций.

1.Особенности содержания и организации педагогического процесса в условиях разных типов и видов образовательных организаций на различных ступенях образования. 

2. Непрерывность и преемственность в работе образовательных организаций.
1.Особенности содержания и организации педагогического процесса в условиях разных типов и видов образовательных организаций на различных ступенях образования. 

Тип образовательного учреждения определяется в соответствии с уровнем и направленностью реализуемых им образовательных программ. На сегодняшний день можно говорить о существовании следующих типов образовательных учреждений:

- дошкольные;

- общеобразовательные (начального общего, основного общего, среднего общего образования);

- начального профессионального образования;

- среднего профессионального образования;

- высшего профессионального образования;

- послевузовского профессионального образования;

- дополнительного образования взрослых;

- дополнительного образования детей;

- для детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей (законных представителей);

- специальные (коррекционные) (для обучающихся, воспитанников с отклонениями в развитии);

- другие учреждения, осуществляющие образовательный процесс.

Первые пять типов образовательных учреждений являются основными и наиболее распространенными, в связи с этим кратко рассмотрим их некоторые особенности.

Дошкольные образовательные учреждения (ДОУ) -это тип образовательного учреждения, реализующего общеобразовательные программы дошкольного образования различной направленности. Основными задачами дошкольных образовательных учреждений являются: обеспечение воспитания и раннего образования детей; обеспечение охраны и укрепления физического и психического здоровья детей; обеспечение развития индивидуальных способностей детей; осуществление необходимой коррекции отклонений в развитии детей; взаимодействие с семьей для обеспечения полноценного развития ребенка.

Традиционно дошкольные образовательные учреждения отвечают запросам детей в возрасте 3 - 7 лет. Ясли-сад предназначены для посещения детьми 1 - 3 лет, а в отдельных случаях - от 2 месяцев до года. 

Особенности содержания и организации педагогического процесса в условиях детского сада для детей раннего возраста
Ранний возраст - это период быстрого формирования всех свойственных человеку психофизиологических процессов. Своевременно начатое и правильно осуществляемое воспитание детей раннего возраста является важным условием их полноценного развития. Воспитание и развитие детей раннего возраста в ДОУ осуществляется в соответствии с программой воспитания и обучения в детском саду, которая предусматривает личностно-ориентированный подход во взаимодействии с детьми, создание в детском саду условий, обеспечивающих психологический комфорт и всестороннее развитие каждому ребенку. В дошкольном образовательном учреждении проводится комплекс мероприятий с целью облегчение адаптации малышей:

- постепенное формирование групп вновь поступивших малышей;

- гибкий график посещения ДОУ;

- укороченное пребывание ребенка в ДОУ (начиная с 2-3 часов);

- временное сохранение привычных для ребенка приемов воспитания;

- кратковременное присутствие мамы вместе с ребенком в группе.

Работу, с каждым поступившим в ДОУ ребенком, педагоги начинают через комплекс мероприятий для родителей по адаптации ребенка к условиям детского сада:

- непосредственное знакомство с родителями;

- посещение ребенка на дому;

- психолого-педагогическое просвещение родителей и т.д.

Контроль за поведением, и здоровьем ребенка в период адаптации осуществляется с первого дня его пребывания в ДОУ. Медицинский персонал на каждого малыша заводит «Лист наблюдения за адаптацией», который заполняется педагогами-воспитателями и медицинскими работниками, педагогом-психологом. Результатом таких мероприятий является успешная адаптация ребенка к условиям ДОУ, снятие эмоционального напряжения, уменьшение психотравмирующих факторов.

Педагоги ДОУ становятся для ребенка не только источником внимания и доброжелательности, не только «поставщиком» самих предметов, но и образцом человеческих действий с предметами. В совместной деятельности с ребенком педагог выполняет сразу несколько функций:

- во-первых, дает ребенку смысл действий с предметом, его общественную функцию;

- во-вторых, он организует действия и движения ребенка, передает ему технические приемы осуществления действия;

- в-третьих, через поощрения и порицания он контролирует ход выполнения действий ребенка

     Предметная деятельность является ведущей потому, что именно в ней происходит развитие всех сторон психики и личности ребенка. Мышление ребенка до 3 лет носит преимущественно непосредственный характер - ребенок устанавливает связи между воспринимаемыми предметами. Он может быть внимателен только к тому, что находится в поле его восприятия. Все переживания ребенка также сосредоточены на воспринимаемых предметах и явлениях. Поскольку действия с предметами направлены в основном на такие их свойства как форма и величина, именно эти признаки являются главными для ребенка. Особое значение имеют действия, которые называют соотносящими. Это действия с двумя и более предметами, в которых необходимо учитывать и соотносить свойства разных объектов - их форму, величину, твердость, местоположение и пр. не пытается расположить их в определенном порядке.

      На третьем году жизни складываются представления о свойствах вещей и эти представления закреплены за конкретными предметами. С целью обогащения представлений детей о свойствах предметов, педагоги детского сада знакомят их с разнообразными характеристиками и признаками вещей в конкретных практических действиях. В ДОУ создана богатая и разнообразная сенсорная среда, с которой малыши активно действуют, что является важнейшей предпосылкой умственного развития. Общение ребенка со взрослым, сохраняя эмоциональную насыщенность, становится более содержательным. Поддержанию положительного эмоционального состояния детей, их активной деятельности способствует правильная организация режима жизни

     В ходе всех режимных процессов педагоги ДОУ широко используют игровые ситуации, разнообразные игры. С помощью игр поддерживают у каждого ребенка бодрое, радостное настроение, вызывают ощущение эмоциональной общности со взрослым и детьми, содействуют возникновению чувства симпатии к другому ребенку.

Игры-занятия в ДОУ построены интересно и увлекательно, что вызывает у малышей положительное отношение, чувство радости, удовольствия. Речь педагогов богата веселыми интонациями, игрушки и предметы, яркие, красочные, демонстрируются в действии и движении. В процессе игр - занятий педагоги ДОУ используют приемы: сюрпризности, неожиданности, загадочности. В течение всего дня педагоги организуют, поддерживают и поощряют потребность малышей в речевом общении, создают проблемные ситуации, стимулирующие речевые проявления.

       Учитывая возрастные и индивидуальные особенности детей, педагоги организуют с детьми различные игры, берут на себя главные роли, объединяют детей для совместной игры. Показывают образцы различных игровых действий с игрушками, предметами-заместителями, побуждают к развертыванию игр, драматизируют в лицах знакомые детям потешки, прибаутки, используют игрушки при чтении сказок, рассказов, стихотворений, тем самым обогащают детей новыми знаниями и впечатлениями, стараясь вызвать у детей интерес, желание подражать, содействуют возникновению чувства симпатии к другому ребенку, интереса к нему как к партнеру по игре, развивают умения понимать его интересы, потребности, воспитывают чуткость, отзывчивость, справедливость. Учитывая возрастные и индивидуальные особенности детей, воспитатели способствуют возникновению эмоционально насыщенной атмосферы в игре: включаются в игру, заражая детей своим интересом, эмоциями, используют выразительные движения, мимику, интонированную речь, вносят в игру моменты неожиданности, таинственности, сказочности. Все это способствует укреплению и сохранению физического и психического здоровья малышей, их эмоциональному благополучию. 

Общеобразовательные учреждения в зависимости от уровней реализуемых образовательных программ подразделяются на следующие виды.

Начальная общеобразовательная школа - реализует общеобразовательную программу начального общего образования (нормативный срок освоения 4 года). Начальная школа - это первая (начальная) ступень школьного образования, на которой дети приобретают основные (фундаментальные) знания для дальнейшего образования - получения основного общего образования.

Основная общеобразовательная школа - реализует общеобразовательные программы основного общего образования (нормативный срок освоения 5 лет - вторая (основная) ступень общего образования).

Средняя общеобразовательная школа - реализует общеобразовательные программы среднего (полного) общего образования (нормативный срок освоения 2 года - третья (старшая) ступень общего образования).

Средняя общеобразовательная школа с углубленным изучением отдельных предметов - реализует общеобразовательные программы среднего (полного) общего образования, обеспечивающие дополнительную (углубленную) подготовку обучающихся по одному или нескольким предметам.

Гимназия - реализуются общеобразовательные программы основного общего и среднего  общего образования, обеспечивающие дополнительную (углубленную) подготовку обучающихся, как правило, по предметам гуманитарного профиля. Существенное внимание уделяется изучению иностранных языков, культурологическим, а также философским дисциплинам.

Лицей - образовательное учреждение, реализующие общеобразовательные программы основного общего и среднего общего образования. В лицеях организуется углубленное изучение группы учебных предметов по определенному профилю (техническому, естественнонаучному, эстетическому, физико-математическому и др.).

Учреждения начального профессионального образования. Еще совсем недавно в нашей стране нерадивых учеников пугали: «Будешь плохо учиться, не возьмешься за ум - пойдешь в ПТУ!». При этом данная «страшилка» была более чем реальна. После окончания основной школы подростки из неблагополучных семей (неуспевающие и подобные им) прямиком «шли» в профессиональные технические училища (ПТУ), где им прививали трудовые навыки и пытались воспитать «педагогически запущенных» детей достойными гражданами нашего общества. Поскольку «путевку» в ПТУ выпускники школ получали, зачастую, не по своей воле, то и учились они спустя рукава - лишь небольшая часть учащихся ПТУ после окончания училища трудоустраивалась по специальности. Из-за этого данные образовательные учреждения имели не самую лучшую репутацию, а процент закрепления на рабочих местах выпускников ПТУ едва превышал 50%. Однако время не стоит на месте, и, как свидетельствует статистика, в настоящее время процент трудоустройства на рабочие специальности этой группы молодежи приближается к 80%. И если учесть, что безработица в России по-прежнему очень высока, то стоит задуматься над тем, что же лучше: высшее образование с нуля (сразу после окончания средней школы) и возможный статус безработного по завершении обучения в ВУЗе или диплом выпускника ПТУ, гарантированный заработок, опыт работы и возможность дальнейшего обучения? Рабочие специальности были нужны всегда, а в наши дни потребность в квалифицированных рабочих кадрах только возрастает.

Начальное профессиональное образование - неплохой старт для продолжения обучения по выбранной специальности либо получения новой с уже имеющимся багажом профессиональных знаний и трудовых практических навыков.

К учреждениям начального профессионального образования относятся:

* профессиональное училище;

* профессиональный лицей;

* учебно-производственный центр;

* вечерняя (сменная) школа.

Образовательные учреждения среднего профессионального образования (средние специальные учебные заведения). 

Основными целями и задачами деятельности образовательных учреждений среднего профессионального образования являются:

* подготовка специалистов среднего звена на базе основного общего, среднего общего или начального профессионального образования;

* удовлетворение потребностей рынка труда (с учетом отраслевых запросов экономического сектора) в специалистах со средним профессиональным образованием;

* удовлетворение потребностей личности в углублении и расширении образования.

При наличии соответствующей лицензии образовательные учреждения среднего профессионального образования могут реализовывать образовательные программы начального профессионального образования и дополнительные профессиональные образовательные программы среднего профессионального и начального профессионального образования.

К средним специальным учебным заведениям относятся техникум и колледж.

Техникум (училище) - реализует основные профессиональные образовательные программы среднего профессионального образования базового уровня.

Колледж - реализует основные профессиональные образовательные программы среднего профессионального образования базового и повышенного уровня.

Большое количество выпускников образовательных учреждений среднего профессионального образования получают достаточно высокий теоретический уровень знаний, умений и навыков, что позволяет им в дальнейшем на протяжении нескольких лет работать по специальности и без получения высшего профессионального образования. В некоторых случаях диплом о среднеспециальном образования дает право на получение высшего профессионального образования (как правило, по той же специальности, но уже более высокого уровня) в сокращенные сроки (до трех лет).

Образовательные учреждения высшего профессионального образования (высшие учебные заведения). Особо говорить о приоритете высшего образования не имеет смысла, так как он был, есть и всегда будет. Развитие рыночной экономики, научно-технический прогресс диктуют новые требования, соответствовать которым невозможно без высокого уровня образования. В последние годы стало нормой иметь два и более высших образования.

Целями и задачами образовательных учреждений высшего профессионального образования являются:

* подготовка и переподготовка специалистов соответствующего уровня на базе среднего (полного) общего, среднего профессионального образования;

* удовлетворение потребностей государства в квалифицированных специалистах с высшим образованием и научно-педагогических кадрах высшей квалификации;

* подготовка, переподготовка и повышение квалификации специалистов и руководящих работников;

* организация и проведение фундаментальных и прикладных научных исследований и иных научно-технических, опытно-конструкторских работ, в том числе по проблемам образования;

* удовлетворение потребностей личности в углублении и расширении образования.

2.Непрерывность и преемственность в работе образовательных организаций.
Понятие преемственности трактуется как непрерывный процесс развития, воспитания и обучения ребёнка, имеющий общие и специфические цели для каждого возрастного периода, т.е. это связь между различными ступенями развития. Преемственность – это не только подготовка к новому, но и, что ещё более важно и существенно, сохранение развития необходимого целесообразного старого, связь между новым и старым, как основа поступательного развития процесса.

В настоящее время одной из наиболее актуальных проблем современного образования становится достижение современного качества. В свою очередь достижение современного качества образования невозможно без обеспечения преемственных связей между всеми ступенями обучения.

Обеспечение преемственности становится особенно актуальным с введением нового Федерального государственного образовательного стандарта. 
Задачи каждой образовательной ступени в ФГОС четко определены:

на дошкольной ступени:
• обеспечение эмоционального благополучия каждого ребенка, развитие его положительного самоощущения;

• развитие инициативности, любознательности, произвольности, способности к творческому самовыражению;

• формирование различных знаний об окружающем мире, стимулирование коммуникативной, познавательной, игровой и другой активности детей в различных видах деятельности;

• развитие компетентности в сфере отношений к миру, к людям, к себе; включение детей в различные формы сотрудничества (с взрослыми и детьми разного возраста);

• приобщение детей к ценностям здорового образа жизни;

на ступени начальной и средней школы:
• готовность к активному взаимодействию с окружающим миром (эмоциональная, интеллектуальная, коммуникативная, деловая и др.);

• желание и умение учиться, готовность к образованию в основном звене школы и самообразованию;

• инициативность, самостоятельность, навыки сотрудничества в разных видах деятельности:

• совершенствование достижений дошкольного развития (на протяжении всего начального образования, специальная помощь по развитию сформированных в дошкольном детстве качеств, индивидуализации процесса обучения, особенно в случаях опережающего развития или отставания;

• осознанное принятие ценностей здорового образа жизни и регуляция своего поведения в соответствии с ними.

Главная цель работы по преемственности – объединение усилий педагогических коллективов образовательных учреждений для снижения признаков дезадаптации у школьников, повышения их эмоционального благополучия, сохранения здоровья учащихся и, как следствие, – повышение уровня качества образования.

Перед образовательным учреждением встает вопрос, как организовать свою работу так, чтобы ребенок получил хорошую подготовку в ДОУ, хорошее качество обученности в начальных классах и сохранил свои способности хорошо учиться в среднем звене, а именно в пятом классе.

Особенностью работы по преемственности является обмен опытом педагогов и психологов детских садов, начальной и основной школы, их взаимодействие и взаимосодействие, что позволяет избежать трудностей у первоклассников в связи с поступлением в школу, а у пятиклассников – с привыканием к новым условиям обучения, к другому педагогическому стилю, к требованиям многих учителей в основной школе, к возросшим учебным нагрузкам.

Задача педагога – обеспечить условия для проявления всех способов познания, создать развивающую среду в условиях доверительного, основанного на любви, терпении, понимании общения с ребёнком. Такой подход позволяет реализовать принцип преемственности и непрерывности на разных ступенях образовательного процесса.

В основе преемственности между детским садом и школой должно лежать понимание общей идеи – идеи обеспечения высокого уровня развития личности:

- для  дошкольного образовательного учреждения – раннее развитие комплекса личностных качеств и свойств, обеспечивающих легкий, естественный переход ребенка в школу. Дошкольная ступень – сохраняет самоценность дошкольного детства, формирует фундаментальные личностные качества ребёнка, сохраняя «радость детства».

- для начальной школы – это опора на те знания, навыки и умения, которые уже имеются у ребёнка, и формирование у детей умения учиться, создание условий, при которых обучение становится для ребенка благом, основной формой его самовыражения;

Начальная ступень школы – подхватывает достижения ребёнка и развивает накопленный им потенциал до уровня понимания и осмысления.

Средняя ступень школы, как преемник, опирается на самостоятельность и мышление ребёнка, его способности, на умение быстро определять ход своих действий.

Старшая ступень школы – способствует самоопределению личности. И выпускник школы – это результат педагогического труда учителей и внимания родителей.

Соблюдение правила преемственности в обучении, воспитании и развитии ребенка принципиально значимо. Правило преемственности является одним из важнейших составляющих систематичности и последовательности в обучении и единства педагогического воздействия в воспитании.

Недостаточное внимание к принципам преемственностив обучении и воспитании отрицательно влияет как на качество знаний и выработку умений, так и на коммуникативные и общественно значимые стороны личности ученика. Также может неблагоприятно отразиться на прохождении периода адаптации ребенка в новых условиях, что в свою очередь может привести к ухудшению здоровья ученика

Таким образом, обеспечение полноценных преемственных связей между всеми системами образования будет способствовать полноценному развитию личности ребенка, формированию системы непрерывного образования в течение всей жизни.

Тема 1.4 Педагог: профессия и личность

Лекция  5. Возникновение и развитие педагогической деятельности. Педагогическая деятельность, ее аспекты. Содержание педагогической деятельности. Профессиональный стандарт педагога.

Общая и профессиональная культура педагога. Требования профессиональной этики.

1. Педагогическая деятельность, её виды. 

2. Педагогическая  деятельность  как  система.

3. Функции педагога

4. Виды  педагогической  деятельности и  соответствующие  им  педагогические  действия в соответствии с этапами педагогического процесса.

5. Позиция педагога.

6. Профессионально-значимые качества.

7. Профессиональная компетентность педагога. Содержание теоретической и практической готовности учителя.

8. Педагогические способности.

9. Педагогическая этика и педагогический такт.
10. Общая и профессиональная культура педагога.
1.Педагогическая деятельность, её виды. 

История происхождения педагогической деятельности уходит в античную Грецию  (6-4 вв. до н. э.), когда возникли первые школы.

Педагогическая деятельность – особый вид общественно-необходимого труда взрослых людей, сознательно направленного на подготовку подрастающего поколения к жизни в соответствии с экономическими, нравственными, политическими целями.

Как любая деятельность, педагогическая деятельность имеет следующую структуру: цель, мотив, планирование, способы деятельности, результат (контроль и самоконтроль).

Основные виды педагогической деятельности: преподавательская и воспитательная.

Преподавание – это организация педагогом активной познавательной деятельности учащихся, направленной на решение познавательных задач.

Ведущей целью преподавания является обеспечение уровня подготовки обучающихся, соответствующего требованиям образовательного стандарта,  их личностное развитие и становление.

Воспитательная деятельность (воспитательная работа) – организация воспитательной среды и управление разнообразными внеурочными видами деятельности школьников (создание детского коллектива, создание системы межличностных отношений, обеспечивающей благоприятный психологический климат, организация общения и различных видов деятельности).

Социально-педагогическая деятельность – направлена на социализацию ребёнка и его социальную защиту (координация разнообразных воспитательных воздействий, создание благоприятных условий для развития ребёнка не только в школе, но и вне её).

Культурно-просветительская деятельность – приобщение учащихся и взрослых людей к культуре учитель – сеятель разумного, доброго, вечного).

Коррекционно-развивающая деятельность – выявление и исправление недостатков в развитии личности ученика, помощь ему в успешном усвоении школьной программы.

Научно-методическая деятельность – освоение современных теорий и технологий, разработка на их основе собственных подходов, оформление учебно-методической документации и т.д.

Управленческая деятельность – организация и управление различными видами деятельности школьников (создание мотивации, включение их в процесс постановки целей и планирования, реализация планов, самоконтроль, самоанализ и самооценка результатов).

2.Педагогическая  деятельность  как  система

Сущность любой педагогической системы определяется наличием в ней одних и тех же, независимо от ее уровня,  элементов  (структурных компонентов),  без которых она функционировать не может:  личностного  (совокупный объект педагогического процесса) – личность ученика, личность учителя;  целевого – цели обучения и воспитания;  содержательного - содержание обучения и воспитания;  операционально-деятельностного  (формы, методы, технологии обучения и воспитания);  педагогического  (организационные, материальные, психологические и другие условия);  результативно-рефлексивного  (результаты деятельности, критерии оценки эффективности педагогической системы).  

Педагогическая деятельность любого уровня начинается с  диагностики:  изучения и анализа исходного состояния педагогической системы, возможностей учащихся и своих собственных имеющихся ресурсов, результатов предыдущего этапа ее развития.

Затем осуществляется  целеполагание:  выстраивание педагогом своей профессиональной концепции  (системы взглядов), которая содержит его целевые установки – осознание целей и задач воспитания и обучения в общем, целей и задач данного учебного заведения и конкретизация их на уровне своего предмета, курса. 

Осознанное целеполагание определяет отбор  содержания  обучения и воспитания,  форм, методов  и  технологий  реализации поставленных целей, создание соответствующих  педагогических условий
Наконец,  результативно-рефлексивный  компонент  педагогической деятельности включает анализ и оценку ее результатов, при этом критерии оценки эффективности педагогической системы должны соответствовать заданным целям и задачам.

3.Функции педагога

 1 этап – подготовительный                    диагностика

                                                            постановка цели

                                                            проектирование

                                                            планирование 

2 этап – реализация намерений               информационная

                                                            организационная

                                                            оценочная

                                                            контрольная

                                                            корректирующая

3 этап - заключительный                          аналитическая   

                                   4.  Виды  педагогической  деятельности

и  соответствующие  им  педагогические  действия в соответствии с этапами пед. процесса

	Виды  педагогической

деятельности
	Педагогические

действия

	Прогностическая – 

предвидение и прогнозирование результата педагогической деятельности и моделирование педагогического процесса
	1. Анализ педагогической ситуации;

2. выдвижение педагогических целей;

3. отбор возможных способов их достижения;

4. предвидение результатов;

5. определение этапов педагогического процесса и распределение времени

	Проектировочная и конструктивная – 

проектирование и планирование педагогического процесса
	1. Конкретизация целей и задач на основе диагностики потребностей, интересов и возможностей учащихся;

2. определение этапов и способов их реализации; 

3. отбор и композиция учебного материала; 

4. определение педагогических условий:  материальных, организаторских, психологических;

5. планирование своих действий и действий учащихся

	Организаторская – 

организация своих педагогических действия и деятельности учащихся
	1. Создание мотивации у учеников к предстоящей деятельности;

2. адаптация  учебного материала к уровню подготовленности обучающихся, их жизненному опыту;

3. организация совместной деятельности школьников с помощью разнообразных форм и методов;

4. стимулирование познавательной самостоятельности и творческой активности учащихся

	Коммуникативная  − 

построение межличностного взаимодействия и отношений, создающих условия для организации эффективного педагогического процесса
	1. Восприятие  психологического состояния партнеров по общению;

2. определение их индивидуальных особенностей;

3. осуществление коммуникативной атаки – привлечения к себе внимания;

4. установление психологического контакта с классом, с каждым учеником;

5. управление общением в процессе совместной деятельности:  распределение внимания, быстрое реагирование на возникающие барьеры в общении и их преодоление на основе сотрудничества и равноправного партнерства

	Рефлексивная – 

подведение итогов своей педагогической деятельности
	1. Контроль результатов образовательного процесса;

2. анализ и оценка полученных результатов с точки зрения их соответствия замыслу и условиям;

3. выяснение причин успехов и неудач;

4. определение направлений коррекции своей деятельности и профессионального совершенствования


                                                  5.Позиция педагога
Позиция педагога – система интеллектуальных, волевых, эмоционально-оценочных отношений к миру, педагогической действительности и педагогической деятельности.

                     Позиция педагога
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Социальная                                  Профессиональная
Система взглядов,                       Система мотивационно-ценностного

убеждений и ценностных          отношения к педагогической профессии,                   

ориентаций                                  целям и средствам педагогической

                                                      деятельности

                               6.Профессионально-значимые качества
· Направленность личности: развитие себя, ребёнка, педагогическое призвание (склонность к педагогическому делу), гражданственность.

· Профессионально-нравственные качества: любовь и уважение к детям, справедливость, объективность, доброжелательность, искренность, требовательность, принципиальность. 

· Отношение к педагогическому труду: добросовестность, ответственность, способность к самоотдаче, увлечённость и удовлетворённость собственной педагогической деятельностью, потребность в знаниях, непрерывность педагогического самообразования. 

· Интересы и духовные потребности: познавательная активность, широта и глубина интеллекта, культура, разносторонность интересов, культура внешнего вида, речи.

Профессиональная пригодность – необходимый комплекс способностей, физических, нервно-психических и нравственных качеств, которые требуются для овладения определёнными рабочими функциями и успешной деятельностью в той или иной сфере производства или духовной жизни.

Выделяют ступени профессионального роста учителя:

· педагогическая умелость как уровень профессионализма учителя, который включает в себя обстоятельное знание им своего учебного предмета, хорошее владение психолого-педагогической теорией и системой учебно-воспитательных умений и навыков, развитые профессионально-личностные качества и свойства;

· педагогическое мастерство как доведенная до высокой степени совершенства учебная и воспитательная умелость, которая проявляется в особой отшлифованности методов и приемов применения психолого-педагогической теории на практике;

· педагогическое творчество как внесение в учебно-воспитательную деятельность тех или иных модификаций, рационализация приемов и методов обучения и воспитания без какой-либо ломки педагогического процесса;

· педагогическое новаторство как внесение и реализация новых, прогрессивных идей, принципов и приемов в процесс обучения и воспитания, которые значительно изменяют и повышают их качество.

7.Профессиональная компетентность педагога.

Содержание теоретической и практической готовности учителя
Профессиональная компетентность – единство теоретической и практической готовности педагога к осуществлению педагогической деятельности. Содержание подготовки педагога отражено в квалификационной характеристике.

Профессиональная компетентность
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Теоретическая готовность                         Практическая готовность

аналитические умения                                     организаторские умения

прогностические умения                                 коммуникативные умения

проектировочные умения                                прикладные умения

рефлексивные умения

Организаторские умения: мобилизационные, информационные, развивающие, ориентационные.

Коммуникативные умения: перцептивные (способность к восприятию), умение педагогического общения, педагогическая техника.

8.Педагогические способности

Педагогические способности – совокупность индивидуально-психологических особенностей личности, отвечающих требованиям педагогической деятельности и определяющих успех в овладении этой деятельностью. 

В.А. Крутецкий выделяет следующие группы способностей:

Личностные: расположенность к детям, выдержка и самообладание, способность управлять своим психическим состоянием;

Дидактические: способность объяснять, академические способности, речевая способность;

Организационно-коммуникативные: организаторские, коммуникативные, педагогическая наблюдательность, педагогический такт, суггестивная.

Общие  способности

Гностические (познавательные) – приобретать, перерабатывать и использовать информацию.

Креативность – способность к творчеству.

Собственно педагогические

Конструктивные – прогнозирование, проектирование и построение педагогического процесса; педагогическое воображение – способность предвидеть то, каким может стать ученик

Коммуникативные – обеспечивают межличностное и деловое общение в процессе обучения и воспитания:

А) общительность – способность быстро вступать в контакт, ориентироваться в ситуациях общения и реагировать на действия партнёров по общению.

Б) распределённость внимания – способность педагога видеть всё, что происходит вокруг него, заниматься сразу несколькими видами деятельности (сообщать материал, получать обратную связь, держать в поле зрения каждого ученика). 

В) эмпатия – способность к сопереживанию, пониманию, эмоциональной сопричастности. Эмпатия возникает в результате эмоциональной идентификации – способности педагога ощущать чувства и переживания другого как свои собственные, поставить себя на место другого человека.

Г) перцептивные способности – воспринимать и определять эмоциональное состояние ученика по его внешнему виду, жестам, мимике. Связаны с педагогической наблюдательностью и зоркостью.

Д) экспрессивные способности – адекватная передача в процессе общения своего эмоционального состояния, умение выразить с помощью речи и других невербальных средств своё отношение к тому, что говорит.

Организаторские – обеспечивают эффективную организацию учебной и внеаудиторной деятельности. Связаны со всеми другими способностями.

А) организаторское чутьё – способность учитывать психологические особенности

Б) способность вести за собой – увлекать, создавать мотивацию к деятельности

В) способность «заражать» и заряжать других своей энергией – зависит от эмоционального потенциала, увлечённости своей деятельностью

Г) склонность к организационной деятельности – зависит от внутренней активности личности, в основе которой лежат её нейродинамические и психофизиологические особенности (свойства темперамента)

Все способности взаимосвязаны, образуют единый ансамбль. Развитие каждой зависит от развития других.

9.Педагогическая этика и педагогический такт


Педагогическая этика – составная часть этики, отражающая специфику функционирования морали в условиях педагогического процесса и разрабатывающая нравственные нормы, лежащие в основе нравственного сознания и отношения педагога к ученикам, к своему труду, к самому себе.

Требования педагогической этики

Любовь к детям – безусловное принятие ребёнка со всеми его достоинствами и недостатками, признание его права быть таким, какой он есть, понимание, сопереживание, сострадание, сочувствие, желание помочь.

Педагогический оптимизм – вера в возможности ребёнка, умение видеть в нём лучшее, вера в собственные силы и успех

Профессиональная совесть – осознание своего долга и ответственности перед учениками

Профессиональная самоотверженность – готовность пренебречь эгоистическими интересами и потребностями, не считаясь со временем, здоровьем отдавать свои силы делу

Педагогическая справедливость – объективное отношение к каждому ученику, признание права каждого ученика на уважение, отказ от избирательного отношения к ученикам

Профессиональная честь – предписывает нормативные требования к его поведению и побуждает в различных ситуациях вести себя в соответствии с социальным статусом его профессии 

Педагогический такт – чувство меры в выборе средств педагогического взаимодействия; умение в каждом конкретном случае применять наиболее оптимальные способы воспитательного воздействия, не переходя определённую грань.


Педагогический такт проявляется в отношениях и формах обращения, в умении разговаривать, не задевая самолюбия, в умении организовать деятельность детей и проверить ее исполнение, в умении заметить (или не заметить) воспитанника. 

Педагогический такт проявляется в замечаниях, в оценочных суждениях, в интонации, в умении поощрять и наказывать. 

Педагогический такт подсказывает педагогу место для общения с учеником; время общения; определить нужный тон разговора; помогает управлять своим состоянием, сдерживать себя, быть внимательным, терпеливым.


Педагогический такт предполагает учет личностных особенностей субъектов общения, соблюдение нравственно-этических профессиональных установок педагога.

10.Общая и профессиональная культура педагога

Основой становления профессиональной культуры выступает общая культура:

1. разносторонность, эрудиция, широкий кругозор;

2. высокий уровень духовных интересов и запросов;

3. культура мышления, труда, общения.

Профессионально-педагогическая культура базируется на общей культуре личности, представляет собой систему ценностей, способов деятельности и профессионального поведения учителя.

Структура профессионально-педагогической культуры:

1. Методологическая культура – философия педагога, его педагогическая концепция, владение методами научного познания.

2. Коммуникативная культура – предполагает овладение коммуникативными умениями и развитие коммуникативных способностей.

3. Аксиологический компонент культуры – система ценностей, определяющих  отношение учителя к своей деятельности, её целям и средствам, качествам личности педагога, к самому себе как педагогу.

4. Технологическая культура – высокий уровень владения методами и приемами обучения и воспитания. 

5. Личностно-творческий компонент – творческая направленность и своеобразие его личности. В основе – потребность педагога в творческой самореализации, проявление своей индивидуальности.

6. Культура профессионально-личностного самоопределения – способность ориентироваться и осуществлять выбор в быстро изменяющихся и противоречивых условиях.

Педагог должен всегда воспринимать себя как человека, обладающего пока ещё не полностью раскрытым и реализованным потенциалом (саморазвивающаяся личность).
Вопросы для самоконтроля

1. Что означает понятие «профессиональная педагогическая деятельность»? Какова структура педагогической деятельности?

2. Назовите виды  педагогической  деятельности и  соответствующие  им  педагогические  действия.

3. Перечислите функции учителя. 

4. Что такое профессиональная компетентность? 

5. Раскройте содержание профессиональных качеств педагога.

6. Раскройте содержание человеческих качеств учителя.

7. Назовите ступени профессионального роста учителя.

8. Какова структура педагогических способностей?

9. Что включают в себя теоретическая и практическая готовность к осуществлению педагогической деятельности? 

10. Какие требования педагогической этики необходимо соблюдать педагогу?

11. Раскройте смысл педагогического такта.

12. Какова структура профессионально-педагогической культуры?

Раздел 2. Теория и практика обучения
Тема 2.1. Обучение как часть педагогического процесса

Лекция 6. Обучение в структуре педагогического процесса. Сущность обучения. Движущие силы процесса обучения.

1.Сущность обучения. Задачи и функции дидактики.
2. Основные проблемы  дидактики.

3. Обучение - процесс познания. Гносеологические основы процесса обучения.

4. Обучение - процесс взаимодействия. Структура деятельности учителя.

5. Структура деятельности учащихся.

6. Движущие силы процесса обучения.
1. Сущность обучения. Задачи и функции дидактики

Дидактика – область педагогики, исследующая теоретические основы процесса обучения.

Дидактика дает научное обоснование содержанию процесса обучения, методам и формам обучения.

Термин «дидактика» происходит от греческих слов: «didaktikos» - обучающий и  «didasko» - изучающий. Это понятие впервые ввёл в науку немецкий педагог Вольфганг Ратке (1571-1635) и трактовал дидактику как искусство обучения.
Различают общую дидактику и частные дидактики.

Общая исследует процесс обучения, его закономерности, определяет методы, формы и средства.

Частные дидактики рассматривают закономерности обучения конкретным учебным предметам, содержание, методы и формы обучения.

Частные дидактики называют методиками преподавания.
Задачи и функции дидактики

Задачи:

1. Описывать и объяснять процесс обучения и условия его реализации.

2. Разрабатывать более совершенную организацию процесса обучения, новые обучающие системы, новые технологии обучения.

Функции:

1. Научно-теоретическая: исследует, как протекает процесс обучения, каковы его закономерности, сущность.

2. Конструктивно-техническая: служит основой для практической деятельности, даёт возможность её направлять, преобразовывать и совершенствовать.

2.Основные проблемы дидактики

	Дидактические вопросы
	Что исследуется?

	Для чего учить?
	Цели обучения

	Чему учить?
	Содержание образования

	Как учить (каким способом достичь цели)?
	Методы обучения

	Как организовать учебную деятельность?
	Формы организации обучения

	С помощью чего осуществлять обучение?
	Средства обучения (учебники, пособия, дидактический материал и т.д.)

	Как оценить и контролировать результаты обучения?
	Методы контроля и оценки результатов

	Как определить, какое содержание, какие методы и формы будут более эффективными?
	Принципы обучения


Обучение можно охарактеризовать как процесс активного целенаправленного взаимодействия между обучающим и обучаемыми, в результате которого у обучающегося формируются знания, умения, навыки, опыт деятельности и поведения, а также личностные качества.

1. Исчезает всякое взаимодействие между учителем и учеником, если исключить общение. Следовательно, обучение  -  это общение.

2. В процессе обучения происходит  познание.

Это процесс, результатом которого является новое знание о мире. 

Между научным познанием (поиском учёного) и познанием ученика есть много общего (методы познания, бесконечность познания, практика – критерий истинности полученных знаний). Вместе с тем процесс обучения не тождественен процессу научного познания (отличие в цели, задачах, содержании и др. отличия).

	
	Познание ученого
	Познание ученика

	Что исследуют?
	Одна область исследования
	Разные области изучения

	Что открывают в процессе исследования?
	Открытие абсолютно новых знаний
	Открытие нового для себя знания


3. Процесс обучения – это процесс организации познавательной деятельности, которая имеет определённую структуру: цель, мотивы, действия, средства, результат.

4. Обучение – двусторонний процесс (преподавание и учение).
5. Процесс обучения – целостный процесс. Единство преподавания и учения. Единство функций педагогического процесса. Единство этапов учебного познания.
3.Обучение - процесс познания

Гносеологические основы процесса обучения

Гносеоло́гия (от др.-греч. γνῶσις - «познание» и λόγος — «слово) - теория познания.

Исходя из теории  познания, можно определить следующий путь познания: 

Работаем по учебнику Крившенко. с.236 - 237.

от живого созерцания к абстрактному мышлению и от него  -  к практике.

Этапы познания

	Этап научного познания
	Сущность этапа

	Чувственное познание 
	Познание окружающего мира

через ощущение, восприятие, представление

	Абстрактное мышление
	Понимание, осмысление, обобщение.

	Практика


	Закрепление знаний в деятельности


1.   Чувственное познание  ("живое созерцание").  В основе лежат процессы:  ощущение и восприятие.

В отличие  от ощущений,  в которых отражаются лишь отдельные свойства раздражителя, восприятие отражает предмет в целом.

2.  Абстрактное мышление  (понимание, осмысление, обобщение).

Понимание  сообщаемой информации осуществляется через установление первичных связей между предметами, явлениями. В основе понимания:  установление связей между новым материалом и ранее изученным.

Осмысление. В основе  -  анализ, синтез, сравнение и сопоставление, классификация и систематизация и др.

Обобщение   характеризуется выделением и систематизацией общих существенных признаков предметов и явлений. Переход к определению понятия, оперирование понятиями приводит к формированию суждений,  умозаключения, самостоятельных выводов и доказательств.

3.  Применение знаний

а) Закрепление  предполагает повторение осмысления и неоднократное воспроизведение изучаемого с целью введения нового материала в структуру личного опыта ученика  (не сводится к механическому заучиванию).

б)  Практика.  В основе  -  конкретизация  (умение применить абстрактные знания к решению конкретных практических задач).

4.Обучение - процесс взаимодействия.
Преподавание – специальная деятельность педагогов, направленная на передачу обучающимся системы ЗУН, управление активной и сознательной познавательной деятельностью учащихся.

Учение – процесс, в ходе которого на основе познания, упражнения и приобретенного опыта возникают новые формы поведения и деятельности, изменяются ранее приобретенные.

Задача учителя - организовать познавательную деятельность ребенка, создать условия для его целенаправленной деятельности.

Структура деятельности учителя

Управление процессом обучения предполагает прохождение определённых этапов: планирование, организация, регулирование (стимулирование), контроль, оценка и анализ результатов.

Планирование – завершается составлением календарно-тематических или поурочных планов. Составлению планов предшествует кропотливая работа (анализ исходного уровня подготовленности учащихся, состояния материальной базы, своих профессиональных личных возможностей, определение конкретных задач, отбор содержания, продумывание форм и методов ведения урока и т.п.)

Организация деятельности – постановка учебной задачи перед учащимися и создание благоприятных условий для её выполнения.

Регулирование – получения информации о ходе научения учащихся и эффективности приёмов и методов своей собственной деятельности (разные виды проверки). Особое место на этом этапе деятельности учителя занимает стимулирование активности и самостоятельности учащихся (продуманная система оценивания, предполагающая подбадривание, воодушевление, вселение уверенности, порицание и т.п.)

Анализ результатов – осуществляется с позиций достижения в единстве образовательной, воспитательной и развивающей целей.

Анализ должен выявить причины недостатков в обучении и основания успехов, наметить пути дальнейшего педагогического взаимодействия.

Структура деятельности учащихся

Мотивационный компонент

Чтобы учение возникло, в учебной деятельности должны быть мотивы, движущие ученика к цели (овладению ЗУН). Побуждает к учению ряд мотивов, каждый из которых выступает не изолированно, а во взаимодействии с другими.

1.
Непосредственно побуждающие мотивы (яркость, новизна, занимательность, интересное преподавание, наказание, боязнь получить плохую отметку и т.д.)

2.
Перспективно побуждающие (понимание значимости знания, чувство долга, ответственность, связь с будущей самостоятельной жизнью)

3.
Интеллектуально побуждающие (интерес к знаниям, любознательность, стремление расширить свой культурный уровень)

Операционный компонент

Учебные действия совершаются в соответствии с осознанной целью. Могут быть внешними (наблюдаемыми) и внутренними. Внешние: предметные (письмо, рисование и т.п.), перцептивные (слушание, наблюдение, осязание), символические (связаны с использованием речи). Внутренние: мнемические (запоминание, упорядочивание и организация материала), действия воображения, действия мышления (интеллектуальные), действия контроля, оценки и анализа результатов (самоконтроль, самоанализ, самооценка).

Содержательный компонент

Познание, сбор и переработка информации об окружающем мире.

4. Движущие силы процесса обучения

Согласно теории познания, развитие есть борьба противоположных сил (противоречий). 

Противоречия процесса обучения являются его движущими силами.
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Противоречия

	Новые познавательные задачи 
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     К неисчерпаемому противоречию как вечному двигателю познавательной, активности ученика в про​цессе обучения относится противоречие между новыми познавательными задачами, выдвигаемыми процессом обучения (как учителем, так и самим учеником в самообразовании), и достигнутым уровнем знаний, умений и на​выков. На каждом уроке учитель ставит новые познавательные задачи, ре​шить которые сам ученик пока не в состоянии. Учитель раскрывает логику и методы решения этой новой познавательной задачи, обучая ученика уме​нию осознать познавательную задачу, ставить цель познавательной дея​тельности, выбирать наиболее рациональные пути достижения поставлен​ной цели. Определяя для учащихся оптимальный уровень трудности, учи​тель обеспечивает их интеллектуальное развитие на основе продвижения от незнания к знанию, от их эмпирических представлений к научной интер​претации имеющихся знаний об окружающем мире.

К противоречиям процесса обучения относится противоречие между требованиями общества к уровню обученности и образованности учащихся и их познавательными возможностями. Разрешается оно через совершенство​вание содержания образования, инновационные процессы, поиски более адекватных технологий и моделей обучения и т. п.

Противоречие между известным и неизвестным является основой проб​лемного обучения. Создавая проблемную ситуацию, учитель включает уче​ников в активный совместный поиск путей разрешения возникшей проб​лемы. В результате разрешения спланированного противоречия между из​вестным и неизвестным ученики приобретают новое знание или новые способы познавательной деятельности.

Противоречием является и противоречие между фронтальным изложени​ем учебного материала и индивидуальным его восприятием. Оно может разре​шаться, например, через неоднократное изложение материала (полное и свернутое, включающее самое главное) или иными путями с учетом позна​вательных возможностей учащихся, особенностей их восприятия и через организацию первичного закрепления на уроке в той же логической после​довательности, в какой велось изложение.

Противоречие между знаниями и умениями применять полученные знания в практической деятельности разрешается через обеспечение осознанности, понимания теории, на которой основаны все постепенно усложняющиеся упражнения (от вводных и копировочных до творческих).

Процесс обучения не только противоречивый, но и закономерный. Как из​вестно, закономерность — это объективная устойчивая причинно-след​ственная связь между явлениями или процессами. К закономерностям учебного процесса можно отнести его двусторонность. Во-первых, это вза​имодействие учителя и ученика в процессе обучения. Если нет какой-либо стороны взаимодействия, то нет либо деятельности преподавания, либо дея​тельности учения, а следовательно, нет обучения. Двусторонность имеет и другой смысл, обоснованный И. Г. Песталоцци. В процессе обучения про​исходит не только овладение знаниями, умениями и навыками, но и одно​временное развитие интеллекта человека. Отсюда следует, что обучение ве​дет за собой развитие. Иными словами, любое обучение развивает. Даже схоластическое обучение, основанное на запоминании, способствует раз​витию памяти. Вместе с тем под развивающим обучением в дидактике и психологии понимается всестороннее развитие интеллекта школьника, прежде всего мышления (логического, диалектического, предметно-действенного, наглядно-образного, абстрактного, т. е. теоретического, поня​тийного), речи, внимания, памяти, воображения и т. д.

Ученик активен в процессе обучения. Он не только объект внимания и деятельности учителя, но он и субъект познавательной деятельности. Если учителю или родителям не удалось сформировать положительные мотивы и отношение к учебной деятельности, то «активность» ученика проявляется в лени, в стремлении избегать ее, занимаясь больше трудом, спортом, либо в активном нежелании что-либо делать на уроках и дома. Вот почему проб​лема сотрудничества и сотворчества учителя и учащихся в учебном процес​се является актуальной как альтернатива попыткам учителя и родителей «заставить» ученика учиться. Личностно ориентированное обучение в со​временной школе основано на этой закономерности учебного процесса и создает потенциальные условия для развития интереса учащихся в процес​се обучения и формирования у них познавательных потребностей.

Содержание образования в современной школе находится в зависимо​сти от развития наук, основы которых преподаются в школе, от научно-тех​нического прогресса общества и познавательных возможностей, интересов и потребностей личности. Вот почему исходя из этой закономерности учебные программы периодически пересматриваются, а современные учебные планы включают общий образовательный стандарт, региональный и школьный компоненты, отражая, Таким образом, не только интересы общества, но и самого человека.

Важной педагогической закономерностью является зависимость содер​жания обучения, методов, средств и форм от целей образования и обуче​ния, поставленных обществом, от целей конкретной школы. Отсутствие четкой цели превращает стройный логичный процесс обучения в случай​ный набор действий учителей и учащихся при овладении знаниями, умения​ми и навыками, ведет к нарушению системности и систематичности в зна​ниях, что не способствует формированию научного мировоззрения, а также затрудняет управление учебным процессом.

Вопросы для самоконтроля
1. Что собой представляет процесс обучения?

2. Какую цель и задачи решают в процессе обучения?

3. Назовите основные противоречия процесса обучения.

4. Назовите основные этапы теории познания. В чём их сущность?

5. В чём взаимосвязь преподавания и учения?

6. Дайте характеристику преподавания как деятельности учителя и учения как познавательной деятельности ученика в процессе обучения.

Лекция 7. Функции процесса обучения, их взаимосвязь.
1.Образовательная функция обучения.
2. Воспитательная функция обучения.
3. Развивающая функция обучения.
4. Структура процесса обучения.
5. Уровни овладения школьниками системой знаний.
1.Образовательная функция обучения

Образовательная функция обучения предполагает усвоение научных знаний, формирование специальных и общеучебных умений и навыков. 
Научные знания включают в себя понятия, законы, закономерности. 

Специальные умения и навыки включают в себя специфические только для соответствующего учебного предмета и отрасли науки практические умения и навыки.

Кроме специальных умений и навыков, в процессе обучения учащиеся овладевают общеучебными умениями и навыками, которые имеют отношение ко всем предметам  (работа с книгой, навыки чтения, письма, соблюдение режима, умение пользоваться различными измерительными приборами; работать  с компасом, умение писать, считать, читать, работать с компьютером и т.д.)

В соответствии с образовательной функцией назначение процесса обучения заключается в том, чтобы:

· вооружить учащихся системой научных знаний, умений и навыков в соответствии со стандартом образования;

· научить творчески использовать эти знания, умения и навыки в практической деятельности;

· научить самостоятельно приобретать знания.

2.Воспитательная функция обучения

Одновременно с образовательной процесс обучения реализует и воспитательную функцию.

Виды воспитательных задач:

· формирование мировоззрения;

· формирование нравственности  (нравственные ценности);

· формирование чувств и эмоций;

· формирование эстетического отношения к окружающей действительности  (чувство прекрасного, умение отмечать прекрасное в окружающем);

· формирование волевых качеств личности (сила воли, упорство, самостоятельность, аккуратность);

· сохранение и укрепление здоровья (формирование правильной осанки, укрепление мышц рук, укрепление мышц глаз);

· формирование коллективистских отношений, умения общаться в группе и в коллективе (коллективизм, уважение мнения других, дружба).

Пути решения воспитательных задач:

· через содержание учебного материала

· через формы и методы обучения

· через общение, создание психологического климата, стиля руководства

· через создание окружающей обстановки

· через создание воспитывающих ситуаций

3.Развивающая функция обучения

Развивающая функция процесса обучения направлена на:

1. всестороннее гармоничное развитие личности:
а) физическое развитие  (двигательные навыки, выносливость, ловкость, сила и т.д.);

б) умственное развитие  (развитие кругозора, системы знаний о природе и обществе, культуры речи, любознательности, сообразительности);

в) эстетическое развитие  (художественный вкус, любовь к природе, художественное творчество);

г) нравственное (развитие чувства долга, ответственности, чуткости и др.);

д) трудовое.

2. развитие индивидуальности личности (способности, интересы, творческие задатки);

3. психическое развитие  (речь, мышление, память и т.д.)  

4. развитие мотивационной сферы (интерес к предмету, желание его изучать, потребность узнать  дополнительно);

5. развитие волевой сферы.
4.Структура процесса обучения

(этапы учебного познания)

Постановка целей и задач (определение целей предстоящей деятельности).
Подготовка к восприятию предполагает актуализацию имеющихся знаний и умений для успешного решения новой познавательной задачи; развитие интереса к предлагаемому на уроке материалу. Также идёт проверка и корректировка знаний и умений, необходимых для успешного овладения новым материалом.

Восприятие нового материала предполагает отражение в сознании детей предметов или явлений при их непосредственном воздействии на органы чувств.

Осмысление – предполагает формирование научных понятий. Выделение главного облегчает формирование научных понятий. Процесс формирования понятия начинается с операции сравнения известного с неизвестным. Учащиеся находят сходные признаки, различия, потом даётся определение понятия. Осмысление предполагает умение обосновывать, доказывать изучаемые факты, способы решения.

Закрепление и запоминание  - новое знание пока не стало орудием мышления ученика. Его следует закрепить, поэтому учитель использует первичное закрепление. На основе многократных повторений одних и тех же действий с элементами новизны у учащихся формируются умения и навыки. Умения – это знания в действии. Умения можно сформировать только при условии полного понимания изучаемого материала. На основе умений формируются навыки. Основным содержанием данного звена является система разнообразных упражнений.

Повторение, обобщение и систематизация – обращаясь к повторению изученного материала, учащиеся глубже и полнее его осмысливают, усваивают его внутреннюю логику и приводят в систему с ранее полученными знаниями.

Контроль (анализ и оценка)  - это звено обратной связи. В процессе контроля учитель выявляет пробелы в знаниях ученика и оказывает ему помощь в преодолении трудностей. Учитель контролирует и качество своей работы.

Применение знаний на практике – предполагает обеспечение не только прочности, но и действенности знаний, т.е. умения применять их на практике в учебе и в жизни. Применение знаний способствует более свободному овладению ими, усиливает мотивацию учения, раскрывая практическую значимость изучаемых вопросов, делает знания более прочными, жизненными и реально осмысленными. Это звено учебного процесса необходимо, чтобы добиваться гибкости знаний, их критичности и креативности.

	Этап познания
	Сущность этапа
	Этап овладения знаниями

	Живое созерцание 
	Многообразие представлений об окружающем мире через ощущение, восприятие, представление
	1. постановка целей и задач

2. подготовка к восприятию

3. восприятие

	Абстрактное мышление
	Понимание, осмысление, обобщение.
	4. осмысление

5. запоминание и закрепление

6. повторение, обобщение и систематизация 

7. контроль (анализ и оценка)

	Практика


	Закрепление знаний в реальной деятельности
	8.применение знаний на практике




1. Процесс обучения – целостный (единство этапов учебного познания). 

2. В каждом звене учебного познания отражаются и все другие звенья. Уже на этапе подготовки к восприятию знаний есть и восприятие, и оперирование понятиями, и закрепление, и контроль. Но, несмотря на это, каждое звено выполняет свою специфическую задачу при всей условности разделения учебного процесса на этапы. 

4.Уровни овладения школьниками системой знаний

В отечественной дидактике обычно выделяют 3 уровня овладения школьниками системой знаний (усвоения ЗУНов):

	Уровни усвоения
	Учебная цель
	Учебные действия
	Методы обучения
	Форма проверки

	1. Уровень знакомства (деятельность учащихся по узнаванию)
	Учащиеся получают представление о чем-либо
	Учащиеся опознают, различают, классифицируют (при наличии опоры)
	Объяснительно-иллюстративные:  рассказ, лекция, демонстрация, работа с книгой
	Тест-опознание, 

Тест-различение, 

тест-классификация

	2. Алгоритмический уровень

(воспроизводящая деятельность)
	Учащиеся усваивают факты, понятия, законы, умеют применять их в типовых ситуациях
	Учащиеся описывают, определяют, находят, составляют, выделяют, объясняют, формулируют  (по памяти, без внешней опоры)
	Репродуктивные методы:  решение типовых задач, выполнение тренировочных упражнений, наблюдения, практические работы
	Тест-подстановка,  

тест-конструктивный

	3. Творческий уровень  (поисковая, творческая, преобразующая деятельность)
	Применяют знания, умения и навыки в нестандартных, нетиповых ситуациях
	Учащиеся видоизменяют, реорганизовывают, обобщают, синтезируют, упрощают, находят связи, оценивают значимость
	Проблемное изложение, частично-поисковый, исследовательский, эвристическая беседа
	Задачи-проблемы, проблемные вопросы, творческие работы, моделирование


Тест-опознание содержит вопрос, требующий альтернативного ответа: «ДА» или «НЕТ», «ЯВЛЯЕТСЯ» или «НЕ ЯВЛЯЕТСЯ», «ОТНОСИТСЯ» или «НЕ ОТНОСИТСЯ». 
Тест- различение содержит ответы, из которых учащиеся должны выбрать один или несколько правильных.
Тест-соответствие связан с выявлением соотношения между предлагаемыми элементами (термином и его определением, словом и его значением и т. д.).
Тест-подстановка содержит словесный текст, схему или таблицу, в  которых пропущены  слова, словосочетания или предложения, а также условные обозначения. Получив задание, учащийся должен воспроизвести в памяти необходимый материал и заполнить пропуски.

Задания конструктивных тестов не содержат ни намеков, ни подсказок. Они требуют от учащихся самостоятельного конструирования ответа: воспроизвести определение, дать характеристику.

Вопросы для самоконтроля

1. Какие функции выполняет процесс обучения? Дайте им характеристику.

2. Назовите основные этапы теории познания. В чём их сущность?

3. Назовите основные этапы овладения знаниями.

4. Как соотносятся этапы овладения знаниями и этапы научного познания?

5. В чём взаимосвязь преподавания и учения?

6. Дайте характеристику преподавания как деятельности учителя и учения как познавательной деятельности ученика в процессе обучения.

Лекция 8. Система целей обучения. Значение целеполагания в обучении.

1. Система целей обучения
2.  Значение целеполагания в обучении.

3. Требования к формулированию целей.

4. Приемы целеполагания.

      5. Постановка целей и задач на примере урока окружающего мира.
1. Система целей обучения

Цель - это то, к чему стремятся, что надо осуществить. 

Цель - с точки зрения психологии - это сознанный образ предвосхищаемого результата, на достижение которого направлено действие человека.

В педагогике цель обучения - это идеальный, сознательно планируемый образ результата учебно-воспитательного процесса.

Цель - это предполагаемый, заранее планируемый (мысленно или вербально) результат деятельности по преобразованию какого-либо объекта. В педагогической деятельности объектом преобразования является деятельность обучающегося, а результатом — уровень обученности, развитости и воспитанности учащегося. 

Система целей обучения:

общая цель обучения (требования ФГОС НОО: личностные, метапредметные и предметные результаты);

цель обучения на разных возрастных этапах;

цель изучения учебного предмета;

цель урока.

Уровневый подход к постановке цели

Цели могут быть сформулированы на 4-х уровнях, которые отличаются глубиной проработки учебного материла: иметь представление, знать и уметь, иметь опыт (владеть).

Цель первого уровня можно представить в виде вопроса «иметь представление о чём?»

Возможные варианты первого уровня целей:

Формирование представления о многозначных и однозначных словах.

Цель второго уровня  можно представить в виде вопроса «знать что?» 

Обучение разбору слов по составу.

Цель третьего  уровня можно представить в виде «уметь что?»

Формирование умения отличать прямые значения слов от переносных.

Цели четвёртого уровня можно представить в виде «владеть чем?»

по форме могут быть представлены как цели третьего уровня (уметь что?), но при этом подчёркивается более высокий уровень владения практическими навыками в решении конкретных задач (приобретение опыта). 

Совершенствование умения чертить прямоугольники по заданным размерам.

2.Значение целеполагания в обучении
Осознание цели урока учителем:

1. делает деятельность и учителя, и учащихся на уроке более эффективной, помогает более чётко оценить результаты урока;

2. даёт возможность более осмысленно отобрать содержание, методы, средства и формы организации урока;

3. помогает чётко организовать активную познавательную деятельность учеников на уроке;

4. обеспечивает преемственность в изучении материала, помогает выявить внутренние связи изучаемого материала;

5. подготавливает учащихся к усвоению нового материала, раскрывает перспективу их  последующей учебной деятельности;

6. обеспечивает чёткое членение урока на учебные задачи, которые являются шагами в достижении цели урока.

3.Требования к формулированию целей

Цели должны быть:

· Диагностируемые, описывающие желаемый результат (должны быть возможность проверить, достигнута ли цель)

· Конкретные (с указанием средств ее достижения)

· Понятные.

· Реальные.

· Точные. (Цель не должна иметь расплывчатые формулировки).  

Например:

не "формировать вычислительные навыки", а "формировать навык сложения с переходом через десяток", "совершенствовать навык умножения однозначного числа на двузначное".

не "расширять и углублять знания о единицах измерения массы и формировать понятие "грамм" (нет четкого понимания, насколько будут расширены и углублены знания по сравнению с предыдущими уроками), а "дать представление о новой единице массы - грамм, научить его обозначать, показать место в таблице единиц массы и возможность работы по взвешиванию разными видами весов".

не "развивать речь, орфографическую зоркость", а "развивать устную речь через полные высказывания и ответы на вопросы учителя, орфографическую зоркость через умение находить орфограммы в словах"

Если цель определена неточно, неосознанно выбраны методы, средства, формы организации деятельности, урок не будет эффективным.

При планировании урока учитель постоянно должен себя спрашивать: для чего я даю это задание, предлагаю эту информацию? способствует ли это достижению поставленной цели? 

Насколько будет правильно определена и сформулирована цель урока, насколько верно будет определен подбор материала, методы обучения, формы организации познавательной деятельности учащихся, тем продуктивнее будет деятельность учителя и учащихся.

При этом не только учитель должен осознавать цели, но и ученики.

Современная педагогика требует умения осознавать цели всеми участниками образовательного процесса. 
Целеполагание является проблемой современного урока.

В чем суть проблемы?

· Подмена цели средствами урока. Зачастую учителя получают моральное удовлетворение  не от результата урока, а от того, чем занимались на уроке дети.

· Формальный подход при постановке цели. Расплывчатость и неопределенность целей приводит к непониманию их учителем и учениками.
Развивать речь, мышление, память.
· Завышение цели. По масштабу цели можно разделить на локальные и глобальные. Традиционно на уроке ставится глобальная цель, т.е. цель  которую невозможно достичь за один урок. Стратегические, глобальные цели образования изложены в законе РФ «Об образовании», в Национальной доктрине об​разования, в Концепции модернизации российского образо​вания и других документах. Они диктуются требованиями общества, государства, Глобальные цели - это ориентиры человеческой деятельности.  Например, «интеллектуальное развитие учащихся». 

Если цель связана с конкретным уроком - это локальная цель. 

· Постановка собственной цели учителя. 
Учащиеся должны принимать участие в постановке целей, если они цель не ставят, им может быть на уроке не интересно.

4.Приемы целеполагания
Для того чтобы цели учителя стали целями учащихся, необходимо использовать определенные приемы целеполагания. 

Целеполагание предполагает возникновение целей, их выделение и осознание.

Приемы целеполагания формируют  мотив, потребность действия. Ученик реализует себя как субъект деятельности.

Некоторые приемы целеполагания

Ситуация яркого пятна

Среди множества однотипных предметов, слов, цифр, букв, фигур одно выделено цветом или размером. Через зрительное восприятие внимание концентрируется на выделенном предмете. Совместно определяется причина обособленности. Далее определяется тема и цели урока.

Например, тема урока в 1 классе "Число и цифра 6".

Прием группировки

Например: тему урока "Мягкий знак в именах существительных после шипящих" можно рассмотреть на классификации слов: луч, ночь, речь, сторож, ключ, вещь, мышь, хвощ, печь. 

Урок математики в 1 классе по теме "Двузначные числа" можно начать с предложения: "Разделите на две группы числа: 6, 12, 17, 5, 46, 1, 21, 72, 9.

Проблемная ситуация

Создаётся ситуация противоречия между известным и неизвестным. Последовательность применения данного приема такова:

– Самостоятельное решение

– Коллективная проверка результатов

– Выявление причин разногласий результатов или затруднений выполнения

– Постановка цели урока.

Например, на урок математика по теме "Деление на двузначное число" для самостоятельной работы предлагаю ряд выражений:

12 * 6         14 * 3

32 : 16         3 * 16

15 * 4         50 : 10

70 : 7           81 : 27

Для того чтобы достичь цели урока, необходимо продуманно решить основные дидактические задачи.

Задача - это цель, данная в определенных условиях (А.Н. Леонтьев). 

Различают образовательные (обучающие), воспитательные и развивающие задачи обучения. 

Обучающие задачи урока включают в себя овладение учащимися системой знаний, практическими умениями и навыками.  

Для постановки обучающих задач рекомендуется использовать  глаголы, указывающие на действие с определенным результатом: 

«закреплять», 

«совершенствовать», 

«отрабатывать», 

 «систематизировать»...

Воспитательные задачи отражают воспитание положительного отношения к знаниям, к процессу учения; формирование идей, взглядов, убеждений, качеств личности, оценки, самооценки и самостоятельности; приобретение опыта адекватного поведения в обществе.

Воспитательная работа на уроке должна планироваться  самым тщательным образом. Формулировка воспитательных задач должна быть также конкретной. Могут быть использованы следующие формулировки  при постановке воспитательных задач:

«Способствовать повышению интереса к …»
«Создать условия для побуждения учащихся к ...»
«Способствовать привитию...»

«Через содержание урока довести до сознания учащихся важность ...»

«Формировать ...»

«Обеспечить условия для воспитания положительного интереса к изучаемому предмету …»
«Создать условия, обеспечивающие воспитание аккуратности и внимательности при выполнении …»
«Способствовать воспитанию бережного отношения к природе …»

«Создать условия, обеспечивающие воспитание стремления соблюдать правила безопасного …»

«Обеспечить условия для воспитания творческого отношения к …»

«Способствовать формированию научного мировоззрения на примере изучения …»

«Способствовать овладению необходимыми навыками самостоятельной учебной деятельности …»

«Создать условия для воспитания уважения к другим культурам и обычаям и т. п.»
Развивающие задачи отражают совершенствование мыслительных операций; развитие эмоциональной сферы, монологической речи учащихся, коммуникативной культуры; осуществление самоконтроля и самооценки, а в целом — становление и развитие личности.

Примеры некоторых формулировок развивающих целей:
 «Обеспечить условия для развития умений устанавливать причинно-следственные связи между …»

«Содействовать развитию умений применять полученные знания в нестандартных условиях»

«Обеспечить условия для развития умений грамотно, чётко и точно выражать свои мысли …»

«Способствовать развитию волевых качеств учащихся при …»

«Способствовать развитию умений творческого подхода к решению практических задач …»

«Способствовать развитию абстрактного (пространственного, логического, творческого) мышления …»

«Обеспечить условия для развития исследовательских способностей учащихся»

«Формировать умение сравнивать …»

«Формировать умение выделять главное …

«Создать условия, обеспечивающие формирование у учеников навыков самоконтроля …»

«Развивать глазомер … через… (или при работе …  или в процессе …)»
«Развивать мелкую моторику рук … через… (или при работе …  или в процессе …)»
«Развивать умение ориентироваться на местности … через… (или при работе …  или в процессе …)».

5. Постановка целей и задач на примере урока окружающего мира.

Рассмотрим постановку целей и задач на примере урока окружающего мира.

2. Оценить постановку цели.

3. Определить вид задач по формулировкам.

Тема урока: Дикие и домашние животные.
Цель: формирование понятия о существенных признаках диких и домашних животных.
Задачи: 

Обучающие:

· Уточнить знания о представителях диких и домашних животных и их значении в жизни человека.

· Формировать умение отличать диких животных от домашних по существенным признакам.

Развивающие:

· Формировать умение классифицировать на основе классификации животных по существенным признакам.

· Формировать умение доказывать на основе определения принадлежности животного к одной из групп.

· Формировать умение работать в группе, выступать перед аудиторией.
Воспитательные:

· Способствовать воспитанию взаимопомощи,  дружелюбия при работе в группе.

· Через содержание урока способствовать воспитанию бережного отношения к природе и её обитателям, интерес к окружающему миру.

Дидактические задачи урока реализуются в свою очередь в реальной педагогической действительности через учебные задачи (задачи для учащихся).

На данном уроке дидактические задачи реализуются через следующие учебные задачи: составление сравнительной таблицы существенных признаков диких и домашних животных, доказательство принадлежности животного к той или иной группе и т.д.

Дидактические и учебные задачи в целостной структуре урока выступают, таким образом, основным средством достижения цели и условием отбора, конструирования способа действия как учителя, так и учащихся.  

Вопросы для самоконтроля
1. Назовите систему целей обучения.

2. Охарактеризуйте значение целеполагания в обучении.
3. Какие требования выдвигаются к формулированию целей?

4. Какие приемы целеполагания вам известны?

Тема 2.2. Содержание общего образования
Лекция 9. Общее понятие содержания образования.  Принципы и критерии отбора содержания образования.
1. Понятие и сущность содержания образования. 
2. Принципы и критерии отбора содержания общего образования.
1.Понятие и сущность содержания образования. 

             Для успешного осуществления обучения необходимо понять — чему надо учить, т.е. каково должно быть содержание образования.

Существуют разные трактовки понятия «содержание образования».
В традиционной педагогике, ориентированной преимущественно на реализацию образовательных функций школы, под содержанием образования по​нимается педагогически адаптированная система научных знаний, связанных  с ними практических умений и навыков, которыми необходимо овладеть обучающимся. Это так называемый знаниево-ориентированный подход в опреде​лении сущности содержания образования, при котором в центре внимания находятся знания как социальные ценности, накопленные в процессе исто​рического развития человечества. При таком подходе знания заслоняют со​бой формиррвание творческого, самостоятельно мыслящего человека де​мократического общества.

В последнее время в свете идеи гуманизации образования все более утверждается личностно ориентированный подход к определению сущности содержания образования, нашедший отражение в работах И. Я. Лернера, М. Н. Скаткина, В. С. Леднева, В. В. Краевского и др. Согласно этому подходу учащиеся должны не только овладеть определенным учебным со​держанием. У них должны быть сформированы ценностно значимые за​просы и намерения, такие личностные качества, как ответственность за свои действия, за судьбу общества и страны, за охрану окружающей сре​ды, нетерпимость к проявлению несправедливости и бездушия, толерант​ное отношение к инакомыслящим и т. д. Содержание образования пред​ставляется этими авторами как педагогически адаптированный социаль​ный опыт во всей его структурной полноте, состоящий из четырех элементов:

· опыта познавательной деятельности, фиксированной в форме ее ре​зультатов — знаний (о природе, обществе, технике, мышлении и способах деятельности);
· опыта осуществления известных способов деятельности — в форме умений действовать по образцу (интеллектуальные и практические умения и навыки);
· опыта творческой деятельности — в форме умений принимать не​стандартные решения в проблемных ситуациях (усвоение методики экс​перимента, участие в художественном, техническом и социальном творче​стве); 
· опыта осуществления эмоционально-ценностных отношений — в форме личностных ориентации (отношение к окружающему миру, к людям, к самому себе, к нормам морали, к мировоззренческим идеям и т. д.).

Все перечисленные элементы содержания образования взаимосвязаны и взаимообусловлены. Усвоение этих элементов социального опыта позво​ляет человеку не только быть хорошим исполнителем, но и действовать са​мостоятельно, творчески, способным вносить собственный вклад в суще​ствующую систему отношений.




2. Принципы и критерии отбора содержания общего образования

       В современной России содержание образования определяется той целе​вой установкой, которая заложена в Законе Российской Федерации «Об образовании» (1996 г., ст. 14):

«Содержание образования является одним из факторов экономического и социального прогресса общества и должно быть ориентировано на обес​печение самоопределения личности, создание условий для ее самореализа​ции; развитие общества; укрепление и совершенствование правового госу​дарства.

      Содержание образования должно обеспечивать 

· уровень общей и профессиональной культуры общества; 

· формирование у обучающегося адекватной современному уровню знаний и уровню обра​зовательной программы картины мира;

· интеграцию личности в нацио​нальную и мировую культуру; 

· формирование человека и гражданина, интегрированного в современное ему общество и нацеленного на совер​шенствование этого общества;

· воспроизводство и развитие кадрового по​тенциала общества. 
Содержание образования должно содействовать взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, народами независимо от расовой, нацио​нальной, этнической, религиозной и социальной, принадлежности, учиты​вать разнообразие мировоззренческих подходов, способствовать реализа​ции права обучающихся на свободный выбор мнений и убеждений1».

Различают содержание общего и профессионального образования. Содер​жание общего образования способствует формированию общей культуры личности, ее мировоззрения, гражданской позиции, отношения к миру, труду, общественной жизни. 
Содержание профессионального образования дает человеку знания и умения, необходимые в конкретной отрасли дея​тельности.


Более подробно рассмотрим принципы, на которые принято ориентиро​ваться при отборе содержания общего образования.

Принцип соответствия содержания образования требованиям развития об​щества, науки, культуры и личности. Предполагает включение в содержание образования не только традиционных знаний, умений и навыков, но и тех, которые отражают современный уровень развития науки, техники, социума. 
Принцип единой содержательной и процессуальной сторон обучения. Этот принцип предполагает обязательный учет особенностей организации педа​гогического процесса. При отборе содержания образования необходимо учитывать технологии передачи материала, уровни его усвоения и связан​ные с этим действия. Он находит отражение в содержании учебного плана, программах, учебниках.

Принцип структурного единства содержания образования на разных уров​нях его формирования. Этот принцип предполагает согласованность таких составляющих, как теоретическое представление, учебный предмет, учеб​ный материал, педагогическая деятельность.

Принцип гуманизации содержания общего образования. Направлен на со​здание условий для активного творческого и практического освоения школьниками общечеловеческой культуры. Этот принцип имеет много ас​пектов, связанных как с мировоззренческой подготовкой школьников, так и с формированием гуманитарной культуры личности: интеллектуальной, политической, нравственной, правовой, физической, экологической куль​туры; культуры общения и семейных отношений; культуры труда и жиз​ненного самоопределения.

Принцип фундаментализации содержания образования. Предполагает ин​теграцию гуманитарного и естественно-научного знания, установление преемственности и междисциплинарных связей. Обучение в этой связи предстает не только способом получения знаний, формирования умений и навыков. Оно является и средством вооружения школьников методами са​мостоятельного приобретения знаний, умений и навыков.

Принцип соответствия основных компонентов содержания общего образо​вания структуре базовой культуры личности, компонентами которой явля​ются когнитивный опыт личности, опыт практической деятельности, опыт творчества и опыт отношений личности.

Изложенные принципы, предъявляемые к содержанию образования в школе, обеспечивают всесторонний учет потребностей общества в подго​товке образованных и гармонично развитых граждан и обусловливают не​обходимость его постоянного обновления и совершенствования.

В педагогической науке разработана система критериев отбора содер​жания образования, изучаемого в школе (Ю. К. Бабанский, И. Я. Лернер, М. Н. Скаткин)':

· целостное отражение в содержании общего образования задач гар​моничного развития личности и формирования ее базовой культуры;

· научная и практическая значимость содержания образовательного материала, включаемого в учебные предметы и общественную практику;

· соответствие сложности содержания образовательного материала ре​альным учебным возможностям учащихся того или иного возраста;

· соответствие объема содержания материала имеющемуся времени на его изучение;

· учет международного опыта построения содержания общего средне​го образования;

· соответствие содержания общего образования имеющейся учебно-методической и материальной базе современной школы.
Нормативные документы, определяющие содержание образования

Содержание образования определяется следующими документами: 

· Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования (ФГОС НОО), 

· Основная образовательная программа начального общего образования (ООП НОО),

· Учебная программа,

· учебный план, 

· учебники и учебные пособия.
Вопросы для самоконтроля:
1. Что понимают под содержанием образования?

2. Каковы критерии и принципы отбора содержания образования?

3.Каковы нормативные документы, регламентирующие содержание образования?

Лекция 10. Федеральный государственный образовательный стандарт и его роль в обеспечении непрерывности и качества образования. Программа формирования универсальных учебных действий.

1. Федеральный государственный образовательный стандарт

2. Особенности ФГОС второго поколения

3. ФГОС начального общего образования. Структура ФГОС НОО

4. «Портрет выпускника начальной школы».

5. II раздел  ФГОС.  Требования к результатам освоения ООП НОО. 
6. III раздел ФГОС. Требования к структуре ООП НОО.

7. IV раздел ФГОС. Требования к условиям реализации ООП НОО.
8. Программа формирования универсальных учебных действий.

1.Федеральный государственный образовательный стандарт

В соответствии с Законом РФ "Об образовании" в нашей стране введены стандарты образования (или образовательные стандарты).

Понятие "стандарт" происходит от латинского слова "standart", означающего "образец, норма, мерило".

Федеральный государственный образовательный стандарт (ФГОС) - совокупность обязательных требований к образованию и (или) к профессии, специальности.

Известный специалист-педагог по научному обоснованию стандартизации содержания образования Вадим Семёнович Леднёв утверждает, что под стандартом образования следует понимать систему основных параметров, применяемых в качестве государственной нормы образованности, отражающей общественный идеал и учитывающей возможности реальной личности и системы образования по достижению этого идеала.

2.Особенности ФГОС второго поколения
Цели ФГОС

Стандарт первого поколения воспринимался как перечень знаний, умений и навыков, которые должны были усвоить ученики.

Стандарт второго поколения преследует другие цели.

Основным результатом деятельности образовательного учреждения должна стать не система знаний, умений и навыков, а набор заявленных государством ключевых компетенций – различного рода умений, личностных качеств, позволяющих учащимся в будущем ориентироваться и принимать грамотные решения в различных жизненных и профессиональных ситуациях.

Другими словами «компетенция» - «знание в действии».

Если человек обладает определенной компетенцией, говорят, что он компетентен в данной области. Т.е. можно говорить о его компетентности.

Помимо профессиональных компетентностей есть и другие.

Например:

Нравственная компетентность - готовность и способность жить по традиционным нравственным законам.

Информационная компетентность - способность владеть информационными технологиями, работать со всеми видами информации.

Социальная компетентность – способность к сотрудничеству, навыки взаимопонимания, умение решать проблемы в различных жизненных ситуациях.

Т.о. в основе стандарта лежит компетентностный подход. 

Благодаря реализации компетентностного подхода усиливается практический характер всего школьного образования. 

Все больше стало появляться в учебниках компетентностных заданий – заданий, предполагающих применение знаний для решения практических задач, на ориентацию в жизненной ситуации.
В основе Стандарта лежит также системно-деятельностный подход. 

Обучение рассматривается как деятельность. Ребенок становится субъектом деятельности. А базовым становится умение учиться, формируемое в учебной деятельности.

Разработчиками системно-деятельностного подхода являются Л.С. Выготский и его последователи - Д.Б. Эльконин и В.В. Давыдов в 40-60-е годы 20 века.

3. ФГОС начального общего образования. Структура ФГОС НОО
Мы сегодня работаем с ФГОС НОО

Найдем определение ФГОС НОО (работаем с текстом Стандарта)
ФГОС начального общего образования (работа студентов с ФГОС) - совокупность требований, обязательных при реализации основной образовательной программы начального общего образования.

К чему предъявляет требования Стандарт?

(работаем с текстом Стандарта)

Структура ФГОС НОО

(работа студентов с ФГОС)
Стандарт включает в себя три вида требований (система трёх Т):

I. требования к результатам освоения основной образовательной программы начального общего образования;

II. требования к структуре основной образовательной программы начального общего образования;

III. требования к условиям реализации основной образовательной программы начального общего образования.

Т.о. впервые образовательные стандарты разработаны как целостная система требований ко всей системе образования, а не только к предметному содержанию.

Что призван обеспечить Федеральный государственный образовательный стандарт?

 (работаем с текстом Стандарта)

1. равных возможностей получения качественного начального общего образования;

2. духовно-нравственного развития и воспитания обучающихся на ступени начального общего образования, становление их гражданской идентичности как основы развития гражданского общества; преемственности основных образовательных  программ дошкольного, начального общего, основного общего, среднего (полного) общего, начального профессионального, среднего профессионального и высшего профессионального образования;

3. сохранения и развития культурного разнообразия и языкового наследия многонационального народа Российской Федерации, права на изучение родного языка, возможности получения начального общего образования на родном языке, овладения духовными ценностями и культурой многонационального народа России;

4. единства образовательного пространства Российской Федерации в условиях многообразия образовательных систем и видов образовательных учреждений;

5. демократизации образования и всей образовательной деятельности, в том числе через развитие форм государственно-общественного управления, расширение возможностей для реализации права выбора педагогическими работниками методик обучения и воспитания, методов оценки знаний обучающихся, воспитанников, использования различных форм образовательной деятельности обучающихся, развития культуры образовательной среды образовательного учреждения;

6. формирования критериальной оценки результатов освоения обучающимися основной образовательной программы начального общего образования, деятельности педагогических работников, образовательных учреждений, функционирования системы образования в целом;

7. условий для эффективной реализации и освоения обучающимися основной образовательной программы начального общего образования, в том числе обеспечение условий для индивидуального развития всех обучающихся, в особенности тех, кто в наибольшей степени нуждается в специальных условиях обучения, - одаренных детей и детей с ограниченными возможностями здоровья.

Стандартизация образования позволяет, с одной стороны, обеспечить единый уровень общего образования для всех детей, обучающихся в различных типах общеобразовательных учреждений, как государственных, муниципальных, так и негосударственных частных.

А с другой стороны – даёт возможность учитывать достижения международной образовательной практики и тем самым позволяет  России войти в систему мировой культуры.
4.«Портрет выпускника начальной школы»
Стандарт определяет, каким должен стать выпускник начальной школы.
В Стандарте мы можем найти «портрет выпускника начальной школы». 

· любящий свой народ, свой край и свою Родину; 
· уважающий и принимающий ценности семьи и общества; 
· любознательный, активно и заинтересованно познающий мир;
· владеющий основами умения учиться, способный к организации собственной деятельности; 
· готовый самостоятельно действовать и отвечать за свои поступки перед семьей и обществом; 

· доброжелательный, умеющий слушать и слышать собеседника, обосновывать свою позицию, высказывать свое мнение;
· выполняющий правила здорового и безопасного для себя и окружающих образа жизни.
На какие качества сделан акцент?

5.II раздел ФГОС

Требования к результатам освоения ООП НОО
Стандарт устанавливает требования к результатам обучающихся, освоивших основную образовательную программу начального общего образования:
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Личностные включают готовность и способность обучающихся к саморазвитию, сформированность мотивации к обучению и познанию, ценностно-смысловые установки обучающихся, отражающие их индивидуально-личностные позиции, социальные компетенции, личностные качества; сформированность основ гражданской идентичности.

Метапредметные включают освоенные обучающимися универсальные учебные действия (познавательные, регулятивные и коммуникативные УУД), обеспечивающие овладение ключевыми компетенциями, составляющими основу умения учиться, и межпредметными понятиями.

Предметные включают освоенный обучающимися в ходе изучения учебного предмета опыт специфической для данной предметной области деятельности по получению нового знания, его преобразованию и применению,  а также систему основополагающих элементов научного знания.
Рассмотрим подробнее личностные и метапредметные (УУД) результаты.
8. Программа формирования универсальных учебных действий.

Личностные результаты

Самоопределение

· Понимание гражданской идентичности личности.

· Понимание картины мира культуры как порождения трудовой предметно преобразующей деятельности человека.

· Самооценка личности.

Смыслообразование

Формирование ценностных ориентиров и смыслов учебной деятельности.

Нравственно-этическая ориентация 

· знание основных моральных норм (справедливое распределение, взаимопомощь, правдивость, честность, ответственность);

· выделение нравственного содержания поступков на основе различения конвенциональных, персональных и моральных норм;

· формирование моральной самооценки.

1. положительное отношение к школе;
2. понимание необходимости учения; 
3. учебно-познавательный интерес к новому учебному материалу и способам решения новой задачи;

4. устойчивая учебно-познавательная мотивация учения;

5. понимание оценок учителей, товарищей, родителей и других людей;

6. способность к оценке своей учебной деятельности;
7. адекватное понимание причин успешности/неуспешности учебной деятельности;

8. ориентация в нравственном содержании и смысле, как собственных поступков, так и поступков окружающих людей;

9. знание основных моральных норм и ориентация на их выполнение;

10. умение соотносить поступки и события с принятыми этическими принципами;

11. умение выделить нравственный аспект поведения; 

12. наличие и понимание базовых ценностей;
13. способность понимать свои личностные качества;
14. проявление личной ответственности за свои поступки; 
15. осознание личной ответственности за будущий результат;

16. уважительное отношение к иному мнению, истории и культуре других народов;
17. понимание чувств других людей и сопереживание им;
18. уважение личности и её достоинства, доброжелательное отношение к окружающим, нетерпимость к любым видам насилия и готовность противостоять им;

19. уважение ценностей семьи;

20. чувство гордости за свою Родину, российский народ и историю России,  осознание своей этнической и национальной принадлежности;
21. установка на здоровый образ жизни и реализация её в реальном поведении и поступках;

22. осознанные устойчивые эстетические предпочтения и ориентация на искусство как значимую сферу человеческой жизни;
23. принятие ценности природного мира, готовность следовать в своей деятельности нормам природоохранного, нерасточительного поведения;
24. ориентация в социальных ролях и межличностных отношениях;
25. мотивация к творческому труду, работе на результат, бережному отношению к материальным и духовным ценностям.

Перечень познавательных УУД

Общеучебные универсальные действия:

1. Умение находить необходимую информацию, представленную в разных формах.

2. Умение определять, в каких источниках можно найти необходимую информацию для выполнения задания.

3. Умение перерабатывать информацию, преобразовывать ее.

4. Умение структурировать информацию и знания в нужной форме.

5. Умение осознано и произвольно строить  речевые высказывания в устной и письменной форме.
6. Умение самостоятельно формулировать познавательные цели.

7. Умение выбирать наиболее эффективные способы решения задач.
8. Смысловое чтение как осмысление цели чтения и выбор вида чтения в зависимости от цели.
9. Умение извлекать необходимую информацию из прослушанных текстов различных  жанров.

10. Умение определять основную и второстепенную информацию.

11. Умение воспринимать тексты разных стилей. 

12. Умение понимать и адекватно оценивать язык средств массовой информации.

13. Особую группу общеучебных универсальных действий составляют знаково-символические действия:

14. Умение моделировать (представлять информацию в виде текста, таблицы, схемы).

15. Умение преобразовывать модели.

16. Умение представлять информацию в виде текста, таблицы, схемы, в том числе с помощью инструментов ИКТ.
Логические универсальные действия:

17. Анализ объектов с целью выделения признаков (существенных, несущественных).
18. Синтез (составление целого из частей, в том числе самостоятельное достраивание с восполнением недостающих компонентов)
19. Сравнение.

20. Сериация.

21. Классификация.
22. Подведение под понятие.
23. Установление причинно-следственных связей.
24. Построение логической цепочки рассуждений.

25. Анализ истинности утверждений.

26. Умение анализировать ход и способ действий.
27. Умение сопоставлять информацию, полученную из различных источников.

28. Доказательство.

29. Умение на основании наблюдений делать выводы.
30. Умение формулировать гипотезы и  обосновывать их.

Постановка и решение проблемы:

31. Умение формулировать проблемы.
32. Умение самостоятельно создавать способы решения проблем творческого и поискового характера.
Перечень регулятивных УУД

В блок регулятивных действий входят действия, обеспечивающие организацию учебной деятельности:

Целеполагание – как постановка учебной задачи на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено учащимся, и того, что еще неизвестно.
Планирование –  составление плана и последовательности действий. 

Прогнозирование – предвосхищение результата.
Контроль – сличение способа действия и его результата с заданным эталоном.
Коррекция – внесение необходимых дополнений и корректив в план и способ действия в случае расхождения с эталоном.
Оценка – осознание качества и уровня усвоения. 
Волевая саморегуляция – способность к мобилизации сил и энергии, волевому усилию.
1. Умение в сотрудничестве с учителем определять цели своего обучения, ставить и формулировать новые задачи в учебе и познавательной деятельности. 

2. Умение под руководством учителя определять цель выполнения заданий на уроке, во внеурочной деятельности.

3. Умение в сотрудничестве с учителем ставить учебную задачу на основе соотнесения того, что уже известно и освоено, и того, что еще неизвестно. 
4. Умение принимать и сохранять учебную задачу.

5. Умение составлять алгоритм действий в соответствии с учебной и познавательной задачей, выстраивать последовательность необходимых операций.
6. Умение планировать свою деятельность и действовать по плану.

7. Умение планировать результаты деятельности.
8. Умение определять совместно с педагогом и сверстниками критерии планируемых результатов и критерии оценки своей учебной деятельности.

9. Умение организовывать свое рабочее место под руководством учителя и самостоятельно.
10. Умение соотносить выполненное задание  с образцом.

11. Умение вносить коррективы в текущую деятельность на основе анализа изменений ситуации.
12. Умение прогнозировать результат деятельности.
13. Умение оценивать свою деятельность.
14. Умение оценивать деятельность партнеров.
15. Умение оценивать продукт своей деятельности по определенным критериям.
16. Умение под руководством учителя и самостоятельно определять причины своего успеха или неуспеха и находить способы выхода из ситуации неуспеха.
17. Умение определять собственные проблемы и выделять среди них главную.

18. Умение осуществлять самоконтроль своей деятельности.

19. Преодоление импульсивности, непроизвольности.

20. Целеустремленность и настойчивость в достижении целей.
21. Готовность к преодолению трудностей.
Перечень коммуникативных УУД
1. Умение с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации.
2. Умение адекватно использовать речевые средства для решения различных коммуникативных задач.
3. Умение определять цель коммуникации, цели и функции участников, способы взаимодействия.
4. Инициативное сотрудничество с целью поиска информации.

5. Умение спрашивать, интересоваться чужим мнением и высказывать свое.

6. Умение вступать в диалог.

7. Умение вести диалог.

8. Владение определенными вербальными и невербальными средствами общения.

9. Умение обмениваться знаниями и опытом с членами группы для принятия эффективных совместных решений.

10. Умение решать учебные проблемы, возникающие в ходе работы. 

11. Умение аргументировать свою точку зрения.
12. Умение слушать и слышать собеседника. 

13. Умение договариваться. 
14. Умение учитывать намерения и способы коммуникации партнера.
15. Способность принимать разные точки зрения. 
16. Умение отстаивать свою позицию невраждебным для оппонентов образом.
17. Способность брать на себя инициативу в организации (деловое лидерство). 
18. Способность с помощью вопросов добывать недостающую информацию (познавательная инициативность).
19. Умение устанавливать рабочие отношения, эффективно сотрудничать.

20. Умение интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие.

21. Умение оказывать помощь и эмоциональную поддержку партнѐрам в процессе достижения общей цели совместной деятельности.

22. Умение устанавливать доверительные отношения взаимопонимания, способность к эмпатии.
23. Умение обеспечивать бесконфликтную совместную работу в группе.
24. Готовность к обсуждению разных точек зрения и выработке общей (групповой) позиции.

25. Умение сохранять доброжелательное отношение друг к другу в ситуации конфликта интересов.

Как представлены предметные результаты в ФГОС.

6.III раздел ФГОС

Требования к структуре ООП НОО
(работа студентов с ФГОС)

Основная образовательная программа начального общего образования содержит обязательную часть и часть, формируемую участниками образовательного процесса.

Обязательная часть основной образовательной программы начального общего образования составляет 80%, а часть, формируемая участниками образовательного процесса, - 20% от общего объема основной образовательной программы начального общего образования.
Основная образовательная программа начального общего образования должна содержать следующие разделы:
1)
пояснительная записка;

2)
планируемые результаты освоения обучающимися основной образовательной программы начального общего образования;

3)
учебный план начального общего образования;

4)
программа формирования универсальных учебных действий у обучающихся на ступени начального общего образования;

5)
программы отдельных учебных предметов, курсов;

6)
программа духовно-нравственного развития, воспитания обучающихся на ступени начального общего образования;

7)
программа формирования культуры здорового и безопасного образа жизни;

8)
программа коррекционной работы;

9)
система оценки достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования.

7.IV раздел ФГОС

 Требования к условиям реализации ООП НОО
(работа студентов с ФГОС)

Требования к кадровым, финансовым, материально-техническим и иным условиям реализации ООП НОО.

Результат реализации указанных требований - создание комфортной развивающей образовательной среды для всех участников образовательного процесса.

Содержание образования определяется следующими документами: 

· Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования (ФГОС НОО), 

· Основная образовательная программа начального общего образования (ООП НОО),

· учебный план, 

· учебники и учебные пособия.
9. Основная образовательная программа начального общего образования
Основная образовательная программа начального общего образования определяет содержание и организацию образовательного процесса на ступени начального общего образования.

Основная образовательная программа начального общего образования должна содержать следующие разделы: (проверяем наличие данных разделов)
1)
пояснительная записка;

2)
планируемые результаты освоения обучающимися ООП НОО;

3)
учебный план начального общего образования;

4)
программа формирования УУД у обучающихся на ступени начального общего образования;

5)
программы отдельных учебных предметов, курсов (учебные программы);

6)
программа духовно-нравственного развития, воспитания обучающихся на ступени НОО;

7)
программа формирования культуры здорового и безопасного образа жизни;

8)
программа коррекционной работы;

9)
система оценки достижения планируемых результатов освоения ООП НОО.
Выделяют Примерную ООП НОО и рабочие (которые разрабатываются образовательными организациями на основе Примерной ООП НОО).

Одним из разделов ООП НОО являются программы отдельных учебных предметов, курсов (учебные программы).
Вопросы для самоконтроля
1. Что такое образовательный стандарт?

2. Выделите основные компоненты ФГОС НОО (структура ФГОС НОО)

3. Что включают в себя личностные, метапредметные и предметные результаты обучения?

4. Какие компоненты включает ООП? Какие разделы выделяются в структуре ООП?

5. Какие условия необходимы для реализации ООП?

6. В каких документах находит отражение образовательный стандарт?

Лекция 11.Учебно-методическое обеспечение образовательного процесса: учебные планы, программы, учебники и учебные пособия. Вариативность учебно-методического обеспечения в современных условиях.
1.Учебная программа

2. Учебный план
3. Учебно-методический комплект
4. Учебник. Функции, структура и требования к учебнику.
1.Учебная программа - это нормативный документ, в котором раскрывается содержание образования по каждому предмету в каждом классе и определяется система знаний, практических умений и навыков, которыми необходимо овладеть учащимся. 
Виды учебных программ

· Примерная (смотрим примерную программу по русскому языку)
· Авторская (смотрим авторскую программу по русскому языку УМК «Школа России»)
· Рабочая программа (составляется учителем) (смотрим рабочую программу по русскому языку Арзамаскиной О.В., УМК «Гармония»)
Структура учебной программы периодически изменяется. В данное время структура учебной программы представлена тремя разделами: Раньше – ФГОС пункт 19.5 (смотрим разделы)

1. Планируемые результаты освоения учебного предмета (приводим примеры из программы)
2. Содержание учебного предмета (что содержит этот раздел?)
3. Тематическое планирование учебного материала (какую структуру имеет тем. план?)
что нужно знать об учебной программе?

2.Учебный план

(Работа по примерной ОО программе)

Учебный план – это нормативный документ, который определяет состав учебных предметов, изучаемых в учебном заведении, порядок (последовательность) их изучения и количество учебных часов, отводимых на изучение каждого предмета.

В практике современной общеобразовательной школы известны следующие виды учебных планов: 

базисный учебный план РФ и 

учебный план конкретной школы (рабочий учебный план).

Базисный учебный план является частью ООП НОО. 

(работа с Базисным планом)
Что определяет БП?

Он определяет максимальный объём учебной нагрузки обучающихся, состав учебных предметов и направлений внеурочной деятельности, распределяет учебное время, отводимое на освоение содержания образования, по классам и учебным предметам.

Из каких частей состоит?

Базисный учебный план состоит из двух частей - обязательной части и части, формируемой участниками образовательного процесса.

Обязательная часть базисного учебного плана определяет состав учебных предметов обязательных предметных областей, которые должны быть реализованы во всех имеющих государственную аккредитацию образовательных учреждениях, реализующих основную образовательную программу начального общего образования, и учебное время, отводимое на их изучение по классам (годам) обучения.
Часть базисного учебного плана, формируемая участниками образовательного процесса, обеспечивает реализацию индивидуальных потребностей обучающихся. 

Время, отводимое на данную часть внутри максимально допустимой недельной нагрузки обучающихся (в 1 классе в соответствии с санитарно-гигиеническими требованиями эта часть отсутствует), может быть использовано: на увеличение учебных часов, отводимых на изучение отдельных учебных предметов обязательной части; на введение учебных курсов, обеспечивающих различные интересы обучающихся.

В часть, формируемую участниками образовательного процесса, входит и внеурочная деятельность. В соответствии с требованиями Стандарта внеурочная деятельность организуется по пяти направлениям развития личности (духовно-нравственное, социальное, общеинтеллектуальное, общекультурное, спортивно-оздоровительное).

Для первой ступени общего образования представлены три варианта базисного учебного плана:

• вариант 1 — для образовательных учреждений, в которых обучение ведётся на русском языке;

• вариант 2 — для образовательных учреждений, в которых обучение ведётся на русском языке, но наряду с ним изучается один из языков народов России;

• вариант 3 — для образовательных учреждений, в которых обучение ведётся на родном (нерусском) языке, в том числе в образовательных учреждениях субъектов Российской Федерации, в которых законодательно установлено государственное двуязычие.
(Рассматриваем в примерной программе варианты планов, учебный план школы).
 что нужно знать об учебном плане?
3.УМК
(учебно-методический комплект)
 - это совокупность программно-методических учебных материалов, наглядных пособий, учебного оборудования и ТСО, используемых в процессе преподавания того или иного учебного курса.

Структура УМК
1. Учебная программа.
2. Учебник.
3. Методическое пособие.
4. Сборники упражнений, книги для чтения, ТПО.
5. Дидактические пособия или раздаточный материал.
6. Наглядные пособия, ЭОР.
Примеры УМК

УМК Планета знаний

УМК Перспективная начальная школа

УМК Начальная школа XXI века

УМК Гармония

УМК Школа России

УМК Система Л.В. Занкова

УМК Перспектива

и др.

Министерство образования и науки РФ периодически определяет перечень рекомендованных в образовательном процессе учебников для всех ступеней обучения.

4.Учебник
– это учебная книга, отражающая конкретное содержание образования, учебную информацию, подлежащую усвоению. 

Функции учебника
1. Мотивационная
2. Информационная
3. Контрольно-корректирующая
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Требования к учебнику

Педагогические:
1. Сообщать научно-достоверные знания в соответствии с современным уровнем развития данной области научных знаний в пределах, обозначенных программой.

2. Содержать задания, способствующие реализации воспитательной и развивающей функций обучения.

3. Обеспечивать подготовку к самостоятельному приобретению знаний в будущем, связь с жизнью.
Методические:

1. Соответствовать возрастным особенностям учащихся как самого содержания, так и используемых языковых средств и средств эмоционального воздействия.

2. Иметь чёткое структурное членение и графическое выделение выводов, важнейших положений, ключевых понятий и т.п.

3. Содержать достаточное количество иллюстраций (предметные, сюжетные, схемы, модели, таблицы, графики, диаграммы и т.д.), облегчающих восприятие, понимание и запоминание учебного материала.

4. Содержать необходимое количество повторений, ссылок на ранее изученный материал по данному предмету (внутрипредметные связи) или по другим дисциплинам (межпредметные связи).

5. Иметь продуманное методическое оформление (рубрикация, оглавление, предметно-именной указатель, сноски и ссылки).
Полиграфические:

1. Хорошее внешнее оформление (удобный формат, красивый переплет, качественная бумага, прочная брошюровка)

2. Чёткий шрифт.

3. Ясное и чёткое воспроизведение рисунков, фотосхем, диаграмм и другого иллюстративного материала.

Вопросы для самоконтроля:
5. Дайте определение понятию «учебная программа».
6. Назовите виды учебных программ.

7. Дайте определение понятию «учебный план».

8. Что включает в себя базисный учебный план?

9. Какую структуру имеет УМК?

10. Какие требования предъявляются к учебнику?
Тема 2.3. Закономерности и принципы обучения

Лекция  12. Законы, закономерности и принципы обучения.  История становления и развития системы общедидактических принципов. Сущность и современная трактовка принципов обучения. 
1.Законы, закономерности и принципы обучения.

2.Понятие о принципах и правилах обучения.

3.Исторический характер принципов обучения.
4.Сущность принципов обучения.

1.Законы и закономерности обучения

Проблема законов, закономерностей и принципов обучения является одной из наиболее актуальных в науке.
Закономерности - это объективные, существенные, устойчивые, повторяющиеся связи между  компонентами процесса обучения.

Законы - строго зафиксированные закономерности. 
Вот примеры законов, которые выделяют многие исследователи  (Ю.К.Бабанский, И.Я.Лернер, М.Н.Скаткин, М.И.Махмутов и др.).

1. Закон социальной обусловленности целей, содержания и методов обучения.

На формирование целей, содержания и методов обучения оказывает влияние общество, социум.

2. Закон целостности и единства педагогического процесса.

3. Закон единства и взаимосвязи теории и практики в обучении.

и другие.

Закономерности

Итак, законы – это строго зафиксированные … (закономерности).

Выделяются внешние закономерности и внутренние.

Внешние  характеризуют зависимость обучения от изменений в общественной жизни: социально-экономической, политической ситуации, уровня культуры, потребностей общества. 

К  внутренним  относятся связи между компонентами обучения:  между целями, содержанием, методами, средствами и формами.

Например:

1. Связь между обучением и воспитанием:  обучающая деятельность преподавателя преимущественно носит воспитывающий характер.

2. Связь между взаимодействием учителя и ученика и результатами обучения.

3. Прочность усвоения учебного материала зависит от систематического повторения изученного, от включения его в ранее изученный и в новый материал.

4. Содержание образования зависит от:

а) потребностей общества;

б) возрастных возможностей школьников;

в) материально-технических возможностей учебных заведений.

5. Результаты обучения зависят от способа включения учащихся в учебную деятельность (от применяемых методов). Обучение путем  "делания" в  6-7  раз продуктивнее обучения путем  "слушания".  

6. Продуктивность обучения зависит от интереса обучаемых, их познавательных возможностей учащихся.

7.  Эффективность обучения зависит от качества общения учителя с учащимися.

Грубое отношение учителя  к обучаемым  ведет к снижению эффективности обучения класса в целом, каждого учащегося в отдельности.

8. Результаты обучения зависят от отношения учащихся к учебному труду, от работоспособности учителя, от состояния здоровья детей, пола, возраста, времени года, дня недели, времени суток.

2.Понятие о принципах и правилах обучения

Законы и закономерности служат теоретической основой для выработки принципов обучения и правил практической деятельности.
Дидактические принципы - это основные положения, определяющие содержание, организационные формы и методы обучения в соответствии с его общими целями и закономерностями.

Правило - основанное на общих принципах описание педагогической деятельности в определенных условиях для достижения определенной цели.

Еще более популярное толкование дидактического правила - это конкретные указания учителю в том, как нужно поступить в типичной педагогической ситуации.

Правила вытекают из принципов обучения. Принципы реализуются через правила обучения.

Обычно правила имеют форму советов-напоминаний учителю о том, что нужно делать для возможно более полного выполнения требований принципа. Ответа на вопрос как действовать они почти не содержат. Это обусловливает творческий характер их применения.

3.Исторический характер принципов обучения

История развития педагогики показывает, что принципы с течением времени изменяются, т.е. принципы носят исторический характер.
Появляются новые научные достижения, выявляются новые закономерности обучения, накапливается опыт работы учителей. А значит, принципы видоизменяются, совершенствуются. Одни исчезают, другие появляются. Важно выстроить такую систему принципов, которая бы верно указывала путь к достижению цели обучения.

Ученые издавна уделяли большое внимание обоснованию принципов обучения. Первые попытки в этом направлении были предприняты  Я.А. Коменским, Ж.-Ж. Руссо, И.Г. Песталоцци. Я.А. Коменский сформулировал и обосновал такие принципы обучения, как принцип природосообразности, прочности, доступности, систематичности, наглядности и др.

Большое внимание принципам обучения придавал К.Д. Ушинский. Им наиболее полно раскрыты дидактические принципы:

· обучение должно быть посильным для учащихся, не чрезмерно трудным и не слишком легким;

· обучение должно всячески развивать у детей самостоятельность, активность, инициативу;

· порядок и систематичность – одно из главных условий успеха в обучении, школа должна давать достаточно глубокие и основательные знания;

· обучение должно начинаться своевременно и быть постепенным;

· обучение должно вестись природосообразно, в соответствии с психологическими особенностями учащихся;

· преподавание всякого предмета должно непременно идти таким путем, чтобы на долю воспитанника оставалось ровно столько труда, сколько могут одолеть молодые силы. 

Формулировки и количество принципов изменялись и в последующие десятилетия (Ю.К. Бабанский, М.А. Данилов, Б.П. Есипов, Т.А. Ильина, М.Н. Скаткин, Г.И. Щукина и др.). 

4. Сущность принципов обучения
В основу выделения классической системы принципов положен личностно-ориентированный подход  (Ю.К.Бабанский, М.Н.Скаткин).

Систему принципов составляют следующие принципы:

- Принцип воспитывающего характера обучения.

- Принцип научности.

- Принцип систематичности и последовательности.

- Принцип сознательности, творческой активности и самостоятельности.

- Принцип наглядности.

- Принцип доступности.

- Принцип прочности результатов обучения.

- Принцип связи обучения с жизнью, теории  -  с практикой.

- Принцип учета возрастных, индивидуальных и личностных особенностей.

Представим характеристику отдельных принципов обучения.
Научности

Учащимся предлагаются для усвоения прочно установленные наукой знания, педагогический процесс при этом строится на строго научной основе.

1. Используйте современные научные понятия, теории, учения.

2. Используйте логику и язык изучаемой науки.

3.  Знакомьте учеников с научными методами познания.

4.  Организуйте  педагогический процесс  на основе новейших достижений педагогики, психологии, методики и т.д.

Сознательности и активности

Осознанное усвоение знаний в процессе активной познавательной и практической деятельности; развитие самостоятельности и творчества у учеников;  развитие потребности в самообразовании и самовоспитании.

1.  Обеспечивайте понимание учениками целей и задач предстоящей деятельности.

2.  Учите детей находить причинно-следственные связи.

3. Вовлекайте детей в практическую деятельность по применению теоретических знаний.

4.  Чаще практикуйте творческие  развивающие задания.

5. Поддерживайте оптимизм и уверенность в успехе и т.д.

Доступности

Содержание, объем материала, методы его изучения и способы взаимодействия в  ПП  должны соответствовать уровню развития и возможностям учеников. Но содержание при этом не должно быть упрощенным.

1.  Следуйте в работе с детьми от простого к сложному, от легкого  - к трудному, от известного  -  к неизвестному.

2.  Стройте  ПП  на высшей грани возможностей школьников.

3.  Объясняйте доступным языком.

4.  Используйте различные приемы для лучшего усвоения содержания и т.д.

Систематичности и последовательности

Изложение знаний в системе;  систематическое расположение материала как в целом по предмету, так и на каждом уроке;  последовательность в работе с детьми.

1. Новое изучайте на основе хорошо усвоенного предыдущего.

2. Излагайте материал по частям, устанавливая логические связи и отношения между ними.

3. Используйте схемы, планы, таблицы, опорные конспекты для структурирования и логического представления материала.

4. Осуществляйте межпредметные связи и т.д.

Наглядности "Золотое правило дидактики" Я.А. Коменский
Эффективность обучения зависит от степени привлечения к восприятию всех органов чувств человека. Обеспечение связи между конкретным и абстрактным, между предметами реального мира и абстрактным мышлением.

1.  Помните, что основа абстрактного мышления - это живое представление предметов и явлений. То, что дети видят, будит мысль и лучше запоминается.

2.  Используйте различные виды наглядности (словесную, предметную, изобразительную).

3.  Обеспечивайте возможность восприятия окружающего мира несколькими анализаторами.

4. Не перегружайте детей конкретно-образным восприятием, вовремя переходите к восприятию символов, схем и т.п., чтобы не задерживать развитие абстрактного мышления

5. Используйте наглядность в меру, иначе она рассеивает внимание и мешает восприятию главного.

Прочности  усвоения знаний
Знания необходимо закреплять, чтобы они стали надежными, не подверженными переменам во времени, чтобы не требовалось впоследствии переучиваться.

1. Не перегружайте память в ущерб мышлению. Приучайте учеников работать со словарями-справочниками, чтобы не заучивать вспомогательный материал, а также плохо осмысленные понятия и положения.

2. Побуждайте детей к познавательной активности.

3. Используйте разнообразные методы, средства, приемы и формы организации обучения.

4. Помните о том, что интересное усваивается прочнее.

5.После восприятия необходимо организовывать осмысление, понимание и только после этого запоминание и закрепление.

6. Новое связывайте с ранее изученным.

7. Систематически контролируйте процесс усвоения и т.д.
Связи теории с практикой

Осознание учениками значения знаний  (теории) в практической деятельности людей;  обучение и приучение школьников к использованию полученных знаний на практике.

1. При раскрытии нового опирайтесь на имеющийся практический опыт учащихся.

2.  Показывайте область применения теоретических знаний.

3. Учите школьников методам применения знаний на практике.

4.  Создавайте условия для реализации учениками полученных знаний на практике

5. Используйте проблемно-поисковые и исследовательские задания и т.д.
Учета возрастных и индивидуальных особенностей

(принцип индивидуализации)
Каждая личность развивается по своему пути, имеет собственные интересы, склонности, способности, особенности характера и пр. Содержание, формы и методы обучения должны соответствовать возрастным этапам и индивидуальному развитию учащихся.
1.  Изучайте воспитанников всесторонне и систематически.

2.  Используйте разнообразные формы, методы, средства в работе с учениками.

3. Сравнивайте результаты в образовании, развитии, формировании личности с ней самой, а не с другими детьми и т.д.

Два пути реализации: индивидуальный подход и дифференциация.

Принцип воспитывающего характера обучения.

Не может быть обучения вне воспитания. Учитель воспитывает через содержание учебного материала, своим отношением к сообщаемым знаниям, методами и формами организации познавательной деятельности, своими личностными качествами.

1. Целенаправленно, сознательно и систематически осуществляйте воспитание при изучении любой дисциплины.

2. Используйте воспитательные возможности каждой темы, урока.

3. Уважительно и одновременно требовательно в разумных пределах относитесь к личности ребенка.

4. Своим поведением и гражданской позицией вносите в ПП идеалы общечеловеческих ценностей.

Принципы развивающего обучения

· Обучение на высоком уровне трудности. 

· Предполагает побуждение к посильному напряжению ума, воли, дает простор, возможность раскрыться способностям детей. Преодоление трудностей вызывает духовный подъем, укрепляет волю, веру в свои силы. Однако важно соблюдать меру трудности.

· Продвижение в изучении материала более высокими темпами.
· Стимулирует умственную деятельность учеников. Новые знания переплетаются с повторением пройденного на новом уровне, при котором в ранее изученном открываются новые связи. Это исключает однообразное, многократное повторение пройденного, которое вызывает скуку, снижает интерес к учению.

· Ведущая роль теоретических знаний.  
· Не требует заучивания теории, ее освоение не оторвано от закрепления навыков. Выполняя упражнения по русскому языку, математике, дети ведут наблюдения над словами, предложениями, примерами  -  им нравится устанавливать закономерности, взаимосвязи, делать выводы на основе своих наблюдений.

· Работа над развитием каждого.  

· В процессе наблюдения важно вести наблюдение за всеми ребятами, уделяя особое внимание проявлению у них даже самых маленьких ростков самостоятельной мысли, отмечая даже самый незначительный успех. Учителю нужно уметь найти, за что похвалить ребенка, чтобы дать ему радость успеха.

СТЕРЖЕНЬ  РАЗВИВАЮЩЕГО  ОБУЧЕНИЯ  -  деятельность  самих ребят  (наблюдают, сравнивают, составляют задания, проверяют их друг у друга).

ПРАВИЛО  -  идти  от  ученика.

В процессе обучения принципы выступают в тесной взаимосвязи друг с другом. Нельзя ни переоценивать, ни недооценивать тот или иной принцип. Это ведет к снижению эффективности обучения. Только в комплексе они обеспечивают успешное определение задач, выбор методов, средств и форм организации обучения и позволяют эффективно достигать цели обучения.

Вопросы  для  самоконтроля

1. Что означает  "закономерность"  в педагогике?  Назовите основные закономерности обучения.

2. Что такое принцип обучения?

3. Что такое правила обучения?

4. Как связаны закономерности, принципы и правила обучения?

6. Какие принципы входят в систему общепризнанных?

9. В чем сущность принципа сознательности и активности? Приведите несколько правил его реализации.

10. В чем сущность принципа наглядности. Назовите правила его реализации.

11. В чем сущность принципа систематичности и последовательности? Приведите правила его реализации.

12. В чем сущность принципа прочности? Какие правила реализации  данного принципа вы знаете?

13. В чем сущность принципа доступности? Назовите правила его реализации.

14. В чем сущность принципа научности?

15. В чем сущность принципа связи теории с практикой?

16. Укажите, в чем состоит значение знания закономерностей и принципов обучения для учителя.

Лекция 13.  Принцип индивидуализации и дифференциации обучения. Индивидуальные образовательные маршруты, индивидуальные программы развития и индивидуально-ориентированные образовательные программы с учетом личностных и возрастных особенностей обучающихся.

1.Дифференцированный подход в процессе обучения.
2. Показатели обучаемости.
3. Этапы организации  внутриклассной   дифференциации.
1.Дифференцированный подход в процессе обучения

Термин "дифференциация" латинского происхождения. В переводе означает "различие, расчленение".

Дифференцированным считается такой учебно-воспитательный процесс, для которого характерен учет типичных индивидуальных различий. Т.о. дифференциация обеспечивает осуществление индивидуального подхода к обучающимся.

Дифференциация
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                                    внешняя                                внутренняя

Внешняя (дифференциация обучения) предполагает создание особых типов школ и классов, в которые зачисляются учащиеся с определенными индивидуальными особенностями (коррекционные школы и классы, с углубленным изучением предметов, гимназии, лицеи, школы для одаренных детей и т.п.).

Внутренняя (дифференциация учебной работы) предполагает организацию работы внутри класса с группами учащихся, отличающихся одними и теми же более или менее устойчивыми особенностями.

Критерии дифференциации

Дифференциацию возможна:

· по возрастному составу (школьные классы, возрастные параллели);

· по полу (мужские, женские);

· по области интересов (гуманитарные, физико-математические, биолого-химические и другие);

· по уровню умственного развития (уровню достижений);

· по личностно-психологическим типам (типу мышления, темпераменту и др.);

· по уровню здоровья (физкультурные группы, группы ослабленного зрения, слуха, больничные классы).

При организации внутренней дифференциации в качестве критериев для деления детей на группы можно использовать отношение к учению, познавательные интересы, мотивы учения, познавательные способности и др.

Но в учебной работе при организации дифференциации внутри класса наиболее целесообразно использовать три основных критерия дифференциации: готовность к обучению, обученность и обучаемость.

1. Готовность к обучению.

Этот критерий используется для деления на группы детей, только поступивших в школу.

2. Обученность (имеющийся у ребенка запас знаний, сложившиеся способы их приобретения. Т.е. чему ребенка научили).

В практической деятельности удобно ориентироваться на уровни усвоения знаний.

1. Уровень знакомства (узнавание).

2. Алгоритмический уровень (воспроизведение, применение знаний в знакомой ситуации).

3. Творческий уровень  (поисковая деятельность,  «открытие»  новых знаний, применение знаний в новой ситуации).

3. Обучаемость - степень сформированности различных качеств ума, от которых зависит продуктивность деятельности.

2. Показатели обучаемости

1. Активность ориентировки в новых условиях.

2. Самостоятельное обращение к более трудным заданиям.

3. Настойчивость в достижении учебной цели.

4. Умение работать в ситуациях помех.

5. Восприимчивость к помощи другого человека.

6. Способность к самообучению.

7. Работоспособность, выносливость.

Выделяются три группы учащихся с разными уровнями обучаемости.

1 группа - с низким уровнем обучаемости.

2 группа - со средним уровнем обучаемости.

3 группа - с высоким уровнем обучаемости.

Так, к группе с высоким уровнем обучаемости относятся учащиеся, которые свободно усваивают изучаемый материал, легко переносят знания в новые ситуации, достигают высокого уровня знаний за самое короткое время. Имеют высокий уровень учебных возможностей и высокие показатели успеваемости. Сюда же включают и учащихся со средними учебными возможностями, но достаточно сильной мотивацией учения и высоким уровнем познавательного интереса к предмету.

Ученики среднего уровня обучаемости усваивают учебный материал после тренировочной работы; для усвоения знаний требуется более длительное время по сравнению с учащимися высокого уровня обучаемости. Имеют средние показатели интеллектуальной работоспособности, учебной мотивации, интереса, средние показатели успеваемости.

Учащиеся низкого уровня обучаемости усваивают материал после многократных упражнений и не всегда в полном объеме, выполняют задания репродуктивного характера; овладевают знаниями за более длительное время, чем предыдущая группа учащихся. Имеют низкий уровень сформированности познавательного интереса и низкие показатели успеваемости. 

Важно:

На основе результатов диагностики учитель распределяет детей по группам (уровням).

Это распределение не должно быть открытым, чтобы не привело к негативным последствиям во взаимоотношениях между детьми (появление прозвищ у слабых учеников, насмешливое отношение к ним).

Не рекомендуется рассаживать детей по рядам в соответствии с выделенными группами.

Следует проявлять педагогический такт. Можно раздать учащимся символы (положить на парты или под обложку тетради: н., ромашки, васильки, колокольчики). Задания записать на доске рядом с такими же символами. Каждый ребенок легко определит, где его задание. Символы лучше постоянно менять.

Ситуации можно обыгрывать: 3 корабля терпят крушение. Кто какой корабль хочет спасти?

Иногда уровень может выбирать ребенок.

Все способы дифференциации можно сочетать.

Наиболее целесообразно дифференцировать этап закрепления, т.к. можно организовать самостоятельную работу.

3. Этапы организации  внутриклассной   дифференциации

1.
Выбор критериев дифференциации (один или несколько).

2.
Диагностика по выбранному критерию.

3.
Разделение детей на группы по результатам диагностики.

4.
Выбор способов дифференциации. Разработка дифференцированных заданий.

5.
Реализация дифференцированного подхода на уроке.

6.
Повторная диагностика.

Способы дифференциации


	содержательные:

· по объему

· по уровню трудности

· по уровню творчества
	организационные:

· по степени самостоятельности

· по степени и характеру помощи




· По степени самостоятельности.

1 группа – сразу самостоятельно.

2 группа – часть самостоятельно, часть под руководством учителя.

3 группа – полностью под руководством учителя.

Например:

Прочитали задачу.

Кто понял, решайте.

Сделали краткую запись, провели анализ. 

Кто понял, решайте.

С остальными до конца.

· По степени и характеру помощи.

Все сразу приступают к самостоятельной работе, а если испытывают трудность, им оказывается помощь.

Виды помощи:

1. Образец выполнения задания.

2. Справочные материалы (правила, формулы, таблицы единиц массы и т.п.).

3. Алгоритмы, памятки, планы, инструкции.

4. Наглядные опоры: рисунок, краткая запись, схема, чертеж, таблица. Может использоваться несколько карточек с нарастающим уровнем помощи (если при предъявлении карточки первого уровня помощи ребенок все равно не справляется).

5. Дополнительная конкретизация задания (раскрывается смысл слов-связок, влияющих на выбор арифметического действия, даются указания на существенные признаки и важные детали).

6. Наводящие вопросы, указания (прямые или косвенные) по выполнению задания.

7. План решения задачи.

8. Начало решения или частично выполненное решение.

· По объему.

Дается основное задание и к нему дополнительное.

Можно дополнительные задания отмечать символом и на доске – пояснение к такому заданию.

В качестве дополнительных могут быть использованы следующие виды заданий:

· Задание, аналогичное основному.

· Дополнительные вопросы или задания к основному заданию.

· Задание более высокого уровня трудности.

· Творческое задание.

· Репродуктивное задание из другого раздела программы.

· Задание на смекалку, упражнения игрового характера.

· Нестандартные задания.

Дополнительных заданий можно предлагать несколько на выбор. Можно подбирать дополнительные задания нарастающей трудности.

Правила работы с дополнительным заданием:

· К дополнительному заданию приступаем только в том случае, когда полностью выполнено и проверено основное.

· Дополнительное задание не является обязательным, поэтому может быть выполнено частично.

· Если проводится проверка основного задания, дополнительное задание нужно отложить и работать с учителем.

· К дополнительному заданию можно вернуться на другом этапе урока.

Для выполнения дополнительных заданий целесообразно использовать отдельные листы.

· По уровню трудности.

Одним – базовое задание, другим – сложнее. 
Сложение 3х-значных чисел – 6-значных.

Задачи с числами – с буквами.

Примеры в 2 действия – в 3 действия.

Разбор по составу простых слов – разбор трудных слов.

· По уровню творчества.

1 группа – типовое репродуктивное задание.

2 группа – с элементами творчества.

3 группа – творческое.

Творческие задания требуют применения знаний в нестандартной ситуации (поисковые, преобразующие задания, создание нового продукта).
Вопросы для самоконтроля:
1. Дайте характеристику понятию «дифференциация».
2. Назовите критерии дифференциации.

3. Назовите показатели обучаемости.

4. Назовите способы дифференциации.
Тема 2.4. Формы, методы и средства обучения

Лекция  14. Общее понятие о методах, приёмах и средствах обучения. Различные подходы к классификации методов обучения.   Средства обучения. Использование современных информационных средств  в обучении школьников.
1. Общее понятие о методах  обучения.
2. Классификация методов обучения.
3 Общее понятие о  приёмах обучения. Примеры методических приемов.
4 Средства  обучения. Классификация средств обучения.
1.Общее понятие о методах  обучения

Успех образовательного процесса во многом зависит от применяемых методов обучения. Существуют различные определения методов обучения.

Методы  обучения  - способы совместной деятельности педагога и учащихся, направленные на достижение ими образовательных целей (Л.П. Крившенко)

Методы  обучения  - способы взаимосвязанной деятельности педагогов и учеников по осуществлению задач образования, воспитания и развития (Ю.К. Бабанский)
В современной педагогической практике используется большое количество методов обучения. Единой классификации методов обучения не существует. Это связано с тем, что разные авторы в основу подразделения методов обучения на группы и подгруппы кладут разные признаки. 

Рассмотрим наиболее распространённые классификации методов обучения.

2.Классификация   методов   обучения

	Признак

классификации
	Методы

обучения

	По источнику информации
	Словесные, наглядные, практические

	По способу усвоения в соответствии с характером учебно-познавательной деятельности
	Объяснительно-иллюстративные;  репродуктивные;  проблемные

	По уровню активности учащихся
	Пассивные (рассказ, объяснение, демонстрация, наблюдение и др.) и активные (практический метод, работа с книгой и др.)


Существуют и другие классификации методов обучения. Единого взгляда на проблему классификации методов обучения нет, и любая из рассмотренных классификаций имеет как преимущества, так и недостатки.


Эволюция методов обучения

На ранних этапах развития общества старшее поколение передавало опыт подрастающему поколению в процессе совместной деятельности. Преобладали методы обучения, основанные на подражании. Подражая взрослым, дети овладевали способами добывания пищи, получения огня, изготовления одежды и т.д. В основе лежал репродуктивные метод обучения («делай, как я»). Это самый древний метод обучения, из которого развивались все другие.

С возникновением школ появились словесные методы обучения. Учитель с помощью слова передавал готовую информацию детям, которые усваивали её. 

В эпоху великих открытий и изобретений словесные методы перестали быть единственным способом передачи знаний. Общество нуждалось в людях  не только знающих, но и умеющих использовать знания в своей деятельности.

В процесс обучения вошли такие методы, как наблюдение, эксперимент, самостоятельная работа, упражнения. Стали развиваться наглядные методы обучения и практические.

В дальнейшем появились методы проблемного обучения, основанные на выдвижении проблемы и самостоятельном движении учащихся к знаниям. Постепенно общество все больше стало осознавать, что ребенок нуждается не только в обучении, но и в развитии его способностей и индивидуальных особенностей. В связи с этим распространение получают методы развивающего обучения. 

Важно помнить, что ни один из методов обучения не является универсальным. В учебном процессе следует использовать разнообразные методы. 

Классификация методов обучения

по источнику получения знаний

                        словесные               наглядные                       практические

К словесным методам относятся: рассказ, объяснение, беседа, дискуссия, работа с книгой.
Суть методов в том, что учитель объясняет, а ученики воспринимают и усваивают.

Источником получения знаний является «слово»: устное и печатное. 

Словесные методы занимают ведущее место в системе методов обучения. Они позволяют в кратчайший срок передать большую по объему информацию. С помощью слова учитель может вызвать в сознании детей яркие образы. Слово активизирует воображение, память, чувства учащихся. В беседе, дискуссии формируется самостоятельность, познавательная активность. Недостатки: засилье слова и опасность отрыва от жизни, практики.

Беседа – это диалогический метод обучения, при котором учитель путем постановки  системы вопросов подводит учеников к пониманию нового материала или проверяет усвоение изученного. Наиболее старый метод. Ее мастерски использовал еще Сократ.

Путем умело поставленных вопросов учитель побуждает учеников рассуждать,  анализировать, обобщать, делать выводы. Беседа учит быстро мыслить, кратко отвечать, ясно выражаться. Пробуждает в детях самостоятельность, уверенность в себе, способствует формированию коммуникативных способностей. Позволяет быстро получить обратную связь.

1. В зависимости от цели и места в уроке: Беседа-вступление  - в начале урока как подготовка к усвоению нового или как проверка д.з. Беседа-изложение  -  для раскрытия новой темы. Закрепляющая беседа - для систематизации знаний. Беседа-заключение - на этапе подведения итога урока.

2. В зависимости от формы организации: Индивидуальные, групповые и фронтальные беседы. Вопросы адресуются одному учащемуся, группе или всему классу.

Требования:

-  строгая система продуманных вопросов; должна быть логика постановки вопросов;

- вопросы должны быть краткими и четкими; не должно быть слишком легких вопросов, вопросы м.б. наводящими, но не подсказывающими ответ;   

-  требовать от учеников развернутых ответов;

-  при фронтальных беседах вопрос обращать ко всему классу; давать ученикам время для обдумывания;

-  нельзя включать в вопрос трудно доступные термины, сложные обороты речи, повторять вопрос несколько раз;

-  задавая вопрос, предполагать варианты ответов и готовить вспомогательные вопросы;

- корректировать неверные ответы, направлять мысль ученика, предлагать исправить ответ самостоятельно;

- следить, чтобы все ученики принимали участие в беседе, анализировали ответы товарищей, стремились высказывать свое мнение;

-  побуждать детей к постановке вопросов.
Рассказ -  это метод, предполагающий монологическое, повествовательное изложение учебного материала, непрерываемое вопросами к учащимся. Используется для сообщения фактических сведений, требующих образности и последовательности изложения. Способствует развитию воображения, мышления, памяти, воздействует на чувства и эмоции.

По целям выделяют следующие виды рассказов:

- рассказ-вступление, назначение которого в подготовке уч-ся к изучению нового материала; рассказ-повествование используется для изложения нового содержания; рассказ-заключение используется с целью подведения итогов по изученному материалу.

Требования

1. Рассказ должен содержать достоверные факты. Иметь четкую логику.

2. Изложение должно быть доказательным, образным, эмоциональным, учитывающим возрастные особенности обучаемых.

3. Необходимо сочетать рассказ с другими методами обучения – иллюстрацией, обсуждением, беседой.

4. Важно тщательно продумывать тему, удачно подбирать примеры и иллюстрации.

5. Рассказ всегда запоминается лучше, усваивается легче, если сведения и факты, события и примеры объединяются одной общей темой, единой задачей, которая раскрывается последовательно и систематично.

6. Связь содержания с личным опытом учеников делает рассказ интересным, вызывает переживания и чувства.

7. Необходимо учитывать продолжительность рассказа: в младших классах  -  15-20 мин.

8.  Важно помнить, что рассказ учителя  -  это образец речи.

Работа с книгой - это метод, который предполагает овладение новыми знаниями путем изучения материала по учебнику и осмысления содержащихся в нем фактов и вытекающих из них правил, выводов, законов и т.д. При этом одновременно с усвоением знаний ученики приобретают умение работать с книгой. Метод дает возможность ученику многократно обрабатывать учебную информацию в доступном для него темпе, а при сам.-ной работе вне класса - ещё и в удобное время.

Виды работ с книгой: на уроке под руководством учителя, дома самостоятельно.

Приемы работы с книгой могут быть разные: ознакомление со структурой книги; чтение отдельных глав; поиск ответов на определенные вопросы; решение примеров и задач; заучивание материала на память; подготовка пересказа; составление плана  и др.

Требования:
1.  Правильный выбор материала  (посильный для ученика).

2. Работе с книгой должно предшествовать объяснение, постановка конкретных задач, определение порядка работы.

3.  В процессе работы наблюдать за действиями учеников и фиксировать тех, у кого она не получается.

4.  Работа с учебником не должна занимать весь урок (в нач. школе  -  не более 10-15 мин.).

5. Сочетать этот метод с другими методами обучения.

6. Самостоятельной работе с учебником может предшествовать демонстрация опытов и наглядных пособий с целью создания на уроке проблемной ситуации и стимулирования учеников к более вдумчивому осмыслению изучаемого материала.

8.  Полезно чередовать изложение материала с работой по учебнику, обращаться к самостоятельной работе с учебником для воспроизведения ранее изученного.

	Название и сущность метода
	Значение
	Виды (если есть)
	Требования к методу

	Объяснение  -  это монологический метод, который предполагает изложение учебного материала с целью раскрытия новых понятий, законов, существенных свойств изучаемого объекта, выведения формул.

Главная особенность  -  теоретическое доказательство.

Часто сочетается с постановкой вопросов и может перерасти в беседу.
	Обеспечивает понимание сути явлений.

Активизирует мыслительный процесс.

Воспитывает стремление докопаться до истины.


	Приемы:

-  постановка познавательной задачи;

-  тщательный подбор материала;

-  иллюстрация объяснения;

-  формулировка выводов;

- последовательное раскрытие причинно-следственных связей и др.
	1. точное и четкое формулирование проблемы;

2. безукоризненная логика изложения;

3. раскрытие причинно-следственных связей, аргументация и доказательство;

4. использование сравнения, сопоставления, аналогий;

5. привлечение ярких примеров;

6. в конце объяснения учитель должен дать четкую формулировку вывода, правила;

7. важно предусмотреть ответные реакции учеников в ходе объяснения.


	Название и сущность метода
	Значение
	Требования к методу

	Дискуссия -  это метод, который основывается на обмене взглядами по определенной проблеме. Причем эти взгляды отражают или собственные мнения участников дискуссии, или опираются на мнения других.
	Стимулирует познавательный интерес. С помощью дискуссии ее участники  приобретают новые знания, укрепляются в собственном мнении, учатся отстаивать свою позицию, считаться со взглядами других.
	1. Этот метод целесообразно использовать, если учащиеся имеют необходимые знания по теме предстоящей дискуссии, обладают значительной степенью зрелости и самостоятельности мышления, умеют аргументировать, доказывать и обосновывать свою точку зрения. 

2. К дискуссии надо предварительно готовить учащихся. 


К наглядным методам относятся: наблюдение, иллюстрация, демонстрация, показ.
Источником получения знаний в этой группе методов является наглядный образ, а психологической основой — ощущения и восприятие. Усвоение материала осуществляется через применение наглядных пособий и ТСО. Применение наглядных методов в обучении тесно связано с реализацией принципа наглядности. Они позволяют организовать познавательную деятельность учащихся, способствуют формированию у учащихся умения наблюдать.

Демонстрация - это метод, который заключается в наглядно-чувственном ознакомлении учащихся с предметами, явлениями или процессами. Знакомит с внешним видом предмета, его внутренним устройством. Обеспечивает включение учащихся в активную познавательную деятельность, расширяет кругозор, повышает уровень познавательной мотивации, развивает наглядно-образное мышление.

Виды демонстрации:

1. Демонстрация реальных предметов, явлений или процессов, протекающих в естественных условиях.

2. Демонстрация натуральных объектов в искусственной среде  (животные в зоопарке).

3. Демонстрация искусственно созданных объектов в естественной среде (уменьшенные копии механизмов).

Демонстрация начинается с внешнего вида, а затем переходит к внутреннему устройству или отдельным свойствам, которые специально выделяются и подчеркиваются.

Требования:

1) Важно правильно выбирать объекты для демонстрации.

2) Концентрировать внимание уч-ся на существенных свойствах предметов, явлений, процессов.

3) Ученики должны хорошо видеть демонстрируемый объект.

4) Ученики должны воспринимать демонстрируемый объект по возможности всеми органами чувств, а не только глазами.

5) Обеспечить возможность самостоятельного измерения изучаемых качеств объекта.

6) Демонстрация должна сопровождаться словом.

7) Привлекать уч-ся к нахождению желаемой информации  в демонстрируемом объекте.

Иллюстрация - это метод, который предполагает показ и восприятие предметов, процессов и явлений в их символическом изображении с помощью плакатов, карт, портретов, фотографий, рисунков, схем, репродукций, плоских моделей и т.п. Облегчает процесс формирования понятий. Позволяет осознать сущность явления, взаимосвязи между его компонентами. Помогает уяснить  главное, способствует более легкому запоминанию, развивает воображение, образное мышление. Оказывает влияние на чувства и эмоции учащихся.

Требования:

1. Хорошее обозрение объекта. Четкое выделение главного, т.к. иллюстрации иногда содержат отвлекающие моменты.

2. Детальное обдумывание пояснений  (вводных, по ходу показа, заключительных).

3. Привлечение самих учащихся к нахождению желаемой информации в наглядном пособии.

4. Применяемая наглядность должна соответствовать возрасту учеников. Не перегружать уроки иллюстрациями.

5. Не привлекать внимания к иллюстрациям до или после того, как это необходимо по цели урока, показывать наглядность только в соответствующий момент урока.

Наблюдение - это  метод обучения, заключающийся в организации планомерного, целенаправленного восприятия уч-ся предметов и явлений окружающей действительности с целью их познания.

Ученики наблюдают какое-либо явление или предмет и под управлением учителя выделяют наиболее существенные его признаки.

Способствует связи обучения с жизнью; умственному развитию детей; знания становятся глубже и достовернее; совершенствуются умения воспринимать, наблюдать, анализировать.

1.  По месту проведения:
1)  наблюдения натуральных объектов в реальных условиях.

2)  наблюдение в условиях класса.

2.  По дидактической задаче:
1. наблюдения, предваряющие изучение нового материала;

2. наблюдения по итогам изучения новой темы.

Требования:

3. Учитель должен руководить наблюдением с помощью пояснений (вводных, по ходу наблюдения, обобщающих).

4. Необходимо включать в восприятие одновременно большее количество органов чувств.

5. Важна подготовка учеников для проведения наблюдений  (они должны знать, зачем, что и как наблюдать).

6. Результаты наблюдений должны быть представлены в устной или письменной форме.

7. Должно быть хорошее обозрение объекта наблюдения.

8. Учитель должен дать краткие сведения об объекте, его свойствах. 

9. Учитель должен обобщить полученные в ходе наблюдения  данные.

К практическим методам относятся: упражнения, метод лабораторных работ, метод практических работ, моделирование объектов.
по характеру познавательной деятельности учащихся


       объяснительно-          репродуктивные              проблемные

                                         иллюстративные
Практические методы основаны на практической деятельности учащихся. Они необходимы для формирования у школьников практических умений и навыков. Практические методы обучения используют для познания действительности, формирования навыков и умений, углубления знаний. 

Упражнение  -  это метод, предполагающий планомерное, организованное, многократное выполнение действий с целью овладения ими или повышения их качества. Сущность метода состоит в  том, что ученики производят многократные действия, т.е. тренируются в применении изучаемого материала на практике. Создает условия для углубления знаний и совершенствования умений, для творческого самовыражения личности. Способствует укреплению воли, воспитанию настойчивости, упорства, прилежания. Показывает глубину знаний (справился с упражнением -  значит, понял материал).
В зависимости от вида деятельности: Устные упражнения. Письменные. Графические  -  составление схем, чертежей. Учебно-трудовые предполагают применение теоретических знаний в трудовой деятельности.

В зависимости от степени самостоятельности уч-ся: воспроизводящие упр-я; тренировочные; творческие.

В зависимости от цели и места в уроке: 1) Подготовительные упражнения проводятся с целью актуализации знаний, необходимых для изучения нового. 2) Упражнения для сообщения новых знаний, в ходе анализа которых формулируются новые правила, положения (решение задач, примеров, списывание). 3) Упражнения для закрепления. 4) Творческие упражнения, предполагающие перенос знаний в новые условия.

Требования:

-  сознательный подход учеников к выполнению упражнения; разнообразие упражнений;

-  постепенное нарастание трудности упражнений;

- необходимо проводить анализ и коррекцию работы; приучать детей к самопроверке и самоконтролю выполненных упражнений, учить сравнивать свои действия с эталоном, осознавать, какие успехи уже достигнуты и какие недостатки необходимо устранить;

-  систематичность упражнений  (упражнение нельзя прерывать на длительное  время, иначе навык формируется медленно или вообще теряется).

Метод лабораторных работ. В его основе лежит самостоятельное проведение исследований и экспериментов учащимися. Лабораторный метод способствует формированию практических умений измерять, вычислять, обрабатывать и сравнивать результаты с уже имеющимися. Чаще всего он применяется при изучении таких предметов, как химия, биология, физика. В начальной школе проведение опытов детьми организуется только под руководством учителя. Иногда лабораторные работы представляют собой исследовательский процесс по изучению какого-либо одного явления. Например, лабораторная работа может быть проведена на основе наблюдений за ростом растений, за погодой, развитием животных. Результаты наблюдений фиксируются, производятся несложные вычисления, сравниваются результаты, делаются выводы.

Метод практических работ заключается в том, что учащиеся применяют на практике те знания, которыми они уже владеют. 

	Название и сущность метода
	Значение
	Виды (если есть)
	Требования к методу

	Метод самостоятельной работы  -  это метод, который предполагает работу, выполняемую учениками: по заданию учителя, но без его участия, либо по собственной инициативе.
	Способствует развитию внимания, тренирует волю, создает условия для развития самоконтроля.


	В зависимости от степени самостоятельности уч-ся:

Выполнение работы по заданию учителя.

Выполнение работы по собственной инициативе.

В зависимости от цели и видов деятельности:

Устные и письменные сам. работы.

Теоретические и практические.

Репродуктивные и творческие.
	1. Необходимо четко формулировать задачи предстоящей работы.

2. Осуществлять самоконтроль и вносить коррективы в работу.

3. Анализировать итоги работы, сравнивать результаты с намеченными ранее, выяснять причины неудач.


	Название и сущность метода
	Значение
	Виды (если есть)
	Требования к методу

	Дидактическая игра - это игра, в которой происходит обучение.

 
	Позволяет углубить знания учащихся, повысить интерес к предмету.

Является средством снятия напряжения и утомления.


	Виды игр: ролевые игры, имитационные игры, компьютерные игры, игры-соревнования, настольные игры и др.


	1. Заранее готовить необходимое оборудование игры.

2. Отобрать дидактический материал и спланировать время на игру. 

3. Структура игры (игра должна включать):

Дидактическую задачу, игровой замысел, игровое начало (считалка, жеребьёвка), игровые действия, правила игры, подведение итогов игры.

4. Необходимо создать в игре непринуждённую обстановку.

5. Необходима наглядность, яркость, выразительность оформления.

6. Сочетать игру с другими методами обучения.

7. Систематически использовать игру.

8. Анализировать ход и результат игры совместно с учащимися.




3.Общее понятие о  приёмах обучения. Примеры методических приемов.
Приём обучения – это элемент метода, его составная часть, отдельный шаг в реализации метода. 

Примеры методических приемов.

Метод работы с книгой.

1. чтение вслух; 

2. чтение по определенному заданию (н., прочитайте текст и найдите слова, характеризующие главного героя);

3. составление плана текста; 

4. заполнение таблицы по прочитанному материалу;

5. составление логической схемы прочитанного; 

6. конспектирование; 

7. подбор цитат и др.

Рассказ.

1. приведение примеров, 

Объяснение

1. установление причинно-следственных связей,

2. выявление общих и отличительных признаков, 

3. обобщение, выводы и др.

4. приведение примеров, 

Демонстрация.

1. Остановка кадра;

2. Рассматривание объекта;

3. Наблюдение по плану;

4. Выявление свойств изучаемых объектов;

5. Сравнение объектов;

6. Зарисовка опыта в тетрадь;

7. Анализ результатов опыта;

8. Фиксация результатов в таблице и др.

Один и тот же приём может входить в разные методы. Так, составление логической схемы может являться частью объяснительно-иллюстративного метода (например, учитель, объясняя новый материал, чертит схему на доске), а может применяться и как часть исследовательского метода (например, ученики составляют схему, отражающую самостоятельно изучаемый ими материал). 

Заполнение таблицы – прием метода «работа с книгой» (заполняем таблицу после прочтения) и метода беседы (заполнение таблицы в ходе беседы по изученному).

4.Средства  обучения. Классификация средств обучения
Средства  обучения - это источники получения знаний и формирования умений.
В науке нет строгой классификации средств обучения.

1. Классификация

ПРОСТЫЕ СРЕДСТВА


СЛОВЕСНЫЕ          ВИЗУАЛЬНЫЕ

                                (учебники и др. тексты)        (реальные предметы, модели, 

                                                                                  картины и т.д.)

СЛОЖНЫЕ СРЕДСТВА

Микроскоп, телевизор, магнитофон, компьютер, интернет.

2. Классификация

СРЕДСТВА


                                        МАТЕРИАЛЬНЫЕ                             ИДЕАЛЬНЫЕ

                                  учебники, таблицы,                       усвоенные ранее знания и

                                      модели, макеты,                          умения, которые используют

                                                 ТСО                                 учителя и учащиеся для усвоения             

                                                                                                       новых знаний 

3 Классификация по субъекту деятельности

СРЕДСТВА


                СРЕДСТВА ПРЕПОДАВАНИЯ                    СРЕДСТВА УЧЕНИЯ

                                   пользуется учитель                                пользуются учащиеся 

Некоторые средства используются как в преподавании, так и в учении (например, речь).

Требования к демонстрации средств

· Стоять лицом к классу, сзади объекта или сбоку от него (чтобы не загораживать и следить за работой каждого ученика).

· Показывать указкой.

· Демонстрируемые предметы и рисунки должны быть хорошо видны с последних мест.

· Демонстрировать по мере необходимости и убирать сразу после использования.

· Сопровождать словом.

Речь

Является средством преподавания и учения. Речь учителя – образец для подражания учащихся, основное условие умственного развития.

               Требования:

1. Глубокое знание преподавателем содержания изучаемого предмета (чем лучше учитель знает предмет, тем интереснее и яснее он его излагает).

2. Точность формулировок и определений.

3. Уместность (меньше говорить; уместность употребления терминов, понятий, сложных предложений). 

Использование сленга (специфических выражений отдельных групп людей) не всегда уместно; осторожно использовать эмоциональные слова.

4. Экономичность (отсутствие многословия, частого повторения одних и тех же слов, слов-паразитов; короткие простые фразы).

5. Оригинальность (юмор, шутки, остроты, поговорки и т.п.).

6. Оптимальный темп речи.

7. Громкость речи.

8. Выразительность.

ТСО - это устройства, помогающие учителю не только обеспечивать усвоение учащимися учебной информации, но и управлять процессом запоминания, применения знаний, контролировать результаты обучения.
К ним относятся: кинопроекторы, видеомагнитофоны, телевизоры, персональные компьютеры и т.п.

 Требования к ТСО:

3. Учитель должен уметь пользоваться ТСО.

4. Соблюдать оптимальную частоту использования (если редко – возбуждает эмоции, если часто – теряется интерес).

5. Соблюдать нормы продолжительности использования ТСО (их регулирует СанПин).

6. Чередовать с другими средствами обучения.
Вопросы для самоконтроля:
Словесные методы

1. В чем суть данных методов?

2. В чем их преимущества?

3. В чем недостатки?

Беседа

1. В чем суть метода?

2. Назовите виды бесед.

3. Какие требования важно соблюдать, применяя в обучении метод «беседа»?
Рассказ

1.
В чем суть метода?

2.
Какие требования важно соблюдать, применяя в обучении метод «рассказ»?
Работа с книгой

1.
В чем суть метода?

2.
Назовите виды метода «работа с книгой».

3.
Какие требования важно соблюдать, применяя в обучении метод «работа с книгой»?
Объяснение

1. В чем суть метода?

2.
Какие требования важно соблюдать, применяя в обучении метод «объяснение»?

Наглядные методы

1.
В чем суть данных методов?

2.
В чем их преимущества?

3.
В чем недостатки?

Демонстрация

1. Назовите виды метода «демонстрация».

2. Какие требования важно соблюдать, применяя в обучении метод «демонстрация»?
Иллюстрация

1. Какие средства обучения можно использовать, применяя метод «иллюстрация»?

2. Какие требования важно соблюдать, применяя в обучении метод «объяснение»?
Наблюдение

1.
Назовите виды метода «наблюдение».

2.
Какие требования важно соблюдать, применяя в обучении метод «наблюдение»?

Практические методы

1.
В чем суть данных методов?

2.
В чем их преимущества?

3.
В чем недостатки?

Упражнение 

1.
В чем суть метода?

2.
Назовите виды метода «упражнение».

3.
Какие требования важно соблюдать, применяя в обучении метод «упражнение»?
Самостоятельная работа

1.
В чем суть метода?

2.
Назовите виды метода «сам. работа».

3.
Какие требования важно соблюдать, применяя в обучении метод «сам. работа»?
Дидактическая игра

1. Что такое дидактическая игра.

2. Назовите виды дидактических игр.

3. Какие требования важно соблюдать, применяя в обучении метод «дидактическая игра»?
Дайте определение понятию «прием обучения». Назовите примеры методических приемов.

Назовите требования к демонстрации средств обучения.

Лекция 15. Современные технологии обучения. Классификация образовательных технологий
1.Современные технологии обучения

2. Классификация педагогических технологий обучения.
1.Современные технологии обучения

Технология - 

это совокупность приемов, применяемых в каком-либо деле, мастерстве, искусстве (толковый словарь).

Педагогическая технология (от др.-греч. τέχνη - искусство, мастерство, умение; λόγος — слово, учение) - совокупность форм, методов, приёмов обучения и воспитательных средств, реализация которых в системе способствует решению задач обучения, приводит к достижению прогнозируемого образовательного результата.

Таким образом,  педагогическая технология – это точное воспроизведение гарантирующих успех педагогических действий.

Идея технологизации обучения является не новой. Еще  Я.А.Коменский призывал к тому, чтобы обучение стало "технологическим",  стремился отыскать такой порядок обучения, который неминуемо приводил бы к положительным результатам.  Я.А.Коменский писал:  "Для дидактической машины необходимо отыскать:  

1)  твердо установленные цели;  

2)  средства, точно приспособленные для достижения этих целей;  

3) твердые правила, как пользоваться этими средствами, чтобы было невозможно не достигнуть цели".

Со времен Коменского в педагогике было немало попыток сделать обучение похожим на хорошо отлаженный механизм.

Педагогическая технология характеризуется рядом признаков.  

1. чёткая, диагностично поставленная цель (ее достижение можно проверить); 

2. структурирование информации, подлежащей усвоению;

3. комплексное применение различных средств обучения и контроля;

4. воспроизводимость (любой учитель, правильно используя технологию, может получить высокие результаты); 

5. гарантированность высокого уровня качества обучения. 

Процесс обучения на основе технологии

[image: image10.jpg]s : | o T v B
HpOHeCC OﬁyquHH HAa OCHOBE TEXHOJIOTHH

IIpenBaprTensHas
JIHArHOCTHKA

KonTtpoib

OGyueHnue

OO0yuenune

Koppexius Koppekius




	Дидактические вопросы, задачи
	Что исследуется? 

	Для чего учить?
Чему учить?
Как учить?
Как организовать обучение?
С помощью чего осуществляется обучение?
Как оценить результаты обучения?
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Технология отвечает не только на вопрос как учить, но и как учить результативно. 
2.Классификация педагогических технологий 
В современной дидактике представлено большое количество разнообразных технологий.

1. Технология развития критического мышления 

2. Групповые технологии 

3. Технология КСО (коллективный способ обучения) 

4. Технология дифференцированного обучения

5. Технология проблемного обучения

6. Информационно-коммуникационные технологии (ИКТ)

7. Проектные технологии

8. Игровые технологии

Технология развития критического мышления

По мнению российских педагогов, характерными особенностями критического мышления являются оценочность, открытость новым идеям, собственное мнение и рефлексия собственных суждений.  

Базовая модель технологии вписывается в урок и состоит из трёх этапов (стадий): стадии вызова, стадии  осмысления и стадии рефлексии.
	Стадии
	Методические приемы
	Деятельность  учителя
	Деятельность учащихся

	I стадия  

Вызов

(пробуждение имеющихся знаний интереса к получению новой информации) 


	· Парная мозговая атака. 

· Групповая мозговая атака. Ключевые термины.

· Свободное письменное задание.

· Таблица «З-Х-У».

· Плюс-минус-вопрос.

· Верные и неверные утверждения

· Корзина идей

· Кластер 

· Ключевые термины
	· выступает в качестве проводника, заставляя учащихся размышлять
· внимательно выслушивает  их ответы
	· актуализирует и обобщает имеющиеся знания по данной теме или проблеме

· задает вопросы, на которые хотел бы получить ответ

	II стадия

Осмысление содержания

(получение новой информации)


	· Инсерт-система маркировки текста.

· «Знаю - хочу узнать - узнал» - маркировочная таблица.

· Чтение с остановками. 

· Бортовые журналы.

· Таблица «Кто? Что? Когда? Где? Почему?»

· Таблица «тонких» и «толстых» вопросов.

· « Дерево предсказаний».

· «Шесть шляп мышления».
· Приём «Кубик»
· «Двухчастный и трехчастный дневник»
	· поддерживает  у обучающихся активность

· выступает в роли консультанта
	· получает новую информацию
· осмысливает ее
· соотносит  с уже имеющимися знаниями

	III стадия

Рефлексия

(осмысление, рождение нового знания)
	· Синквейн

· Эссе

· Дискуссия 

· Круглый стол

· «РАФТ»


	· возвращает  учащихся к первоначальным записям – предположениям
· вносит изменения, дополнения
· даёт творческие, исследовательские или практические задания на основе изученной информации
	· соотносит «новую» информацию со «старой»
· обобщает полученную информацию



1 стадия вызова

Во время работы на этой стадии принимаются все версии. Дети включены в активный поиск. Ребенок ставит перед собой вопрос «что я знаю по данной проблеме?, формируется представление, чего он не знает и хочет узнать. При обсуждении идеи не критикуются, но разногласия фиксируются.

Мозговая атака.

На первом этапе учащимся предлагается подумать и записать все, что они знают или думают по данной теме; на втором – учащееся в парах обмениваются информацией. Парная мозговая атака очень помогает учащимся, для которых сложно высказать свое мнение перед большой аудиторией. Обменявшись мнением с товарищем, такой ученик легче выходит на контакт со всей группой. Кроме того, работа в парах позволяет высказаться гораздо большему числу учащихся.
«Плюс – минус - вопрос».
Данный приём нацелен на актуализацию эмоциональных отношений в связи с текстом. При чтении текста предлагается фиксировать в соответствующих главах таблицы информацию: В графу «П» заносится информация, которая, с точки зрения ученика, носит позитивный характер, в графу «М» - негативный, наиболее интересные и спорные факты заносятся в графу «И». Возможна модификация этой таблицы, когда графа «И» заменяется графой «?» («Есть вопросы»).

При использовании данного приёма информация не только более активно воспринимается (прослушивается, записывается), систематизируется, но и оценивается. Подобная форма организации материала позволяет провести обсуждение, дискуссию по спорным вопросам.

«Верные и неверные утверждения» или «верите ли вы»
Учащиеся выбирают «верные утверждения» из предложенных учителем, обосновывая свой ответ. После знакомства с основной информацией (текст параграфа, лекция по данной теме) нужно вернуться к данным утверждениям и попросить учащихся оценить их достоверность, используя полученную на уроке информацию.

 «Корзина» идей.
Это прием организации индивидуальной и групповой работы учащихся на начальной стадии урока, когда идет актуализация имеющегося у них опыта и знаний. Он позволяет выяснить все, что знают или думают ученики по обсуждаемой теме урока. На доске можно нарисовать значок корзины, в которой условно будет собрано все то, что все ученики вместе знают об изучаемой теме.

Кластер.

Это способ графической организации материала, позволяющий сделать наглядными те мыслительные процессы, которые происходят при погружении в ту или иную тему Последовательность действий проста и логична: 

1. Посередине чистого листа (классной доски) написать ключевое слово или предложение, которое является «сердцем» идеи, темы. 

2. Вокруг «накидать» слова или предложения, выражающие идеи, факты, образы, подходящие для данной темы. (Модель «планеты и ее спутники») 

3. По мере записи, появившиеся слова соединяются прямыми линиями с ключевым понятием. У каждого из «спутников» в свою очередь тоже появляются «спутники», устанавливаются новые логические связи. 

В работе над кластерами необходимо соблюдать следующие правила: 

1. Не бояться записывать все, что приходит на ум. Дать волю воображению и интуиции. 

2. Продолжать работу, пока не кончится время или идеи не иссякнут. 

3. Постараться построить как можно больше связей. Не следовать по заранее определенному плану. 

Система кластеров позволяет охватить избыточный объем информации. В дальнейшей работе, анализируя получившийся кластер как «поле идей», следует конкретизировать направления развития темы. 
Ключевые термины.
Обучающиеся, используя ключевые слова, записанные на доске, прослушав материал, должны распределить их в определённой последовательности, а затем  на этапе осмысления найти подтверждения своим предложениям, прочитав параграф учебника.
2 стадия осмысления

На этапе осмысления ученик получает опыт работы с текстом как активный и думающий читатель.

Инсерт – это маркировка текста значками по мере его чтения: 

 ٧   уже знал

  +  новое

  -  думал иначе

  ?  не понял, есть вопросы
	٧
	+
	​–
	?

	Поставьте на  полях знак, если то, что вы читаете соответствует 
тому, что вы знаете
	Поставьте на полях

знак, если то, что вы читаете, является для вас новым.
	Поставьте на полях

знак, если то, что вы читаете, противоречит тому, что вы знали или думали, что знаете.
	Поставьте на полях

знак, если то, что вы читаете непонятно, или вы хотели бы получить более подробные сведения по данному вопросу.


Бортовые журналы – обобщающее название различных приемов обучающего письма, согласно которым, учащиеся во время изучения темы записывают свои мысли. В простейшем варианте учащиеся записывают в бортовой журнал ответы на следующие вопросы:

1. Что я знаю по данной теме?

2. Что я узнал нового из текста по данной теме?

Левая колонка бортового журнала заполняется на стадии вызова. При чтении, во время пауз и остановок, учащиеся заполняют правую.

Таблица «тонких» и «толстых» вопросов.

Прием служит для активной фиксации вопросов по ходу чтения, слушания; при рефлексии – для демонстрации понимания пройденного.

Таблица «тонких» и «толстых» вопросов выглядит так: в левой части - простые «тонкие» вопросы, в правой части – вопросы, требующие более сложного развёрнутого ответа.
Целесообразно на уроке использовать таблицу.

	Тонкие вопросы
	Толстые вопросы

	· кто...    что...    когда... 

· может...  будет... мог ли... 

· как звали...  было ли... 

· согласны ли вы...  верно ли...
	· дайте объяснение, почему... 

· почему вы думаете... почему вы считаете... 

· в чем разница... что, если...

· предположите, что будет, если... 



Работа по вопросам ведется в несколько этапов.

1 этап – учащиеся учатся по таблице задавать вопросы, записывая в таблице продолжение каждого вопроса. Сначала ребята сами придумывают "тонкие" вопросы, потом "толстые".

2 этап – учащиеся учатся записывать уже вопросы по тексту: сначала "тонкие", а потом "толстые".

3 этап – при работе с текстом дети к каждой части записывают в каждую колонку таблицы по одному вопросу, которые после чтения задают своим товарищам. Для того чтобы дети успевали записывать вопросы, необходимо при чтении учителю останавливаться.
Таблица «З-Х-У» («Знаю – Хочу знать – Узнал») 

1 шаг: До знакомства с текстом учащиеся самостоятельно или в группе заполняют первый и второй столбики «Знаю», «Хочу узнать». 

2 шаг: По ходу знакомства с текстом или же в процессе обсуждения прочитанного, учащиеся заполняют графу «Узнали». 

3 шаг: Подведение итогов, сопоставление содержания граф. 

Дополнительно можно предложить детям еще 2 графы – «источники информации», «что осталось не раскрыто».
	Знаю
	Хочу знать
	Узнал

	
	
	


«Чтение с остановками»

Прием работает как при самостоятельном чтении, так и при восприятии текста на слух. Работа при этом организуется следующим образом. 

На первом этапе актуализируются имеющиеся у учащихся знания, связанные с текстом, его автором; вызывается, стимулируется интерес к получению новой информации; новый текст конструируется по названию, опорным словам, прогнозируются его содержание, проблематика. 

На этапе осмысления текст, предварительно разбитый на части, читается. После чтения каждой из частей происходит обсуждение, завершающееся обязательным вопросом - прогнозом: «Что, по-вашему, будет дальше и почему?» 

На стадии рефлексии текст рассматривается как единое целое. Учащиеся возвращаются к первоначальным предположениям, прогнозам, соотносят их с итоговыми выводами. После интерпретации прочитанного организуется творческая переработка полученной информации. 

Материал, на котором технология реализуется, – художественный текст.
«Дерево предсказаний» 
Этот прием помогает строить предположения по поводу развития сюжетной линии в рассказе, повести. Правила работы с данным приемом таковы: ствол дерева - тема, ветви - предположения, которые ведутся по двум основным направлениям - "возможно" и "вероятно" (количество "ветвей" не ограничено), и, наконец, "листья" - обоснование этих предположений, аргументы в пользу того или иного мнения.
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При использовании этого приёма необходимо помнить следующее:

· не стоит использовать приём на уроке больше одного раза

· все версии должны быть аргументированы

· после чтения дети обязательно должны вернуться к своим предположениям и посмотреть, какие предположения были верны, а какие нет и почему.
 «Шесть шляп мышления» – это шесть способов мышления.

Белая шляпа: Обсуждаются, уточняются и конкретизируются факты.

Желтая шляпа: Позитивная оценка события, явления, факта, поиск доказательств, аргументов.

Черная шляпа: Критическое отношение к событию, явлению. Необходимо высказать сомнение в целесообразности, найти аргументы против.

Красная шляпа: Эмоциональное восприятие увиденного, услышанного, без обоснования причин сомнений.

Зеленая шляпа: Фокусировка на творчестве, альтернативах, новых возможностях и идеях.

Синяя шляпа: Чего мы достигли? Что нужно сделать дальше?
Прием "Кубик"

Этот приём:
– позволяет ученикам реализовать различные фокусы рассмотрения проблемы, темы, задания;

– создает на уроке целостное (многогранное) представление об изучаемом материале;

– создает условия для конструктивной интерпретации полученной информации.

Из плотной бумаги склеивается кубик. На каждой стороне пишется одно из следующих заданий:

1. Опиши это... (Опиши цвет, форму, размеры или другие характеристики)

2. Сравни это... (На что это похоже? Чем отличается?)

3. Проассоциируй это... (Что это напоминает?)

4. Проанализируй это... (Как это сделано? Из чего состоит?)

5. Примени это... (Что с этим можно делать? Как это применяется?)

6. Приведи "за" и "против" (Поддержи или опровергни это)

Ученики делятся на группы. Учитель бросает кубик над каждым столом и таким образом определяется, в каком ракурсе будет группа осмыслять ту или иную тему занятия. Учащиеся могут писать письменные эссе на свою тему, могут выступить с групповым сообщением.

«Двухчастный дневник»
Этот прием дает возможность читателю увязать содержание текста со своим личным опытом. Двойные дневники могут использоваться при чтении текста на уроке, но особенно продуктивна работа с этим приемом, когда учащиеся получают задание прочитать текст большого объема дома. В левой части дневника учащиеся записывают те моменты из текста, которые произвели на них наибольшее впечатление, вызвали какие-то воспоминания, ассоциации с эпизодами из их собственной жизни, озадачили их, вызвали протест или, наоборот, восторг, удивление, такие цитаты, на которых они "споткнулись". Справа они должны дать комментарий: что заставило записать именно эту цитату. На стадии рефлексии учащиеся возвращаются к работе с двойными дневниками, с их помощью текст последовательно разбирается, учащиеся делятся замечаниями, которые они сделали к каждой странице. Учитель знакомит учащихся с собственными комментариями, если хочет привлечь внимание учащихся к тем эпизодам в тексте, которые не прозвучали в ходе обсуждения.
	Цитата
	Комментарии

	
	


«Трехчастный дневник»
Здесь учащиеся сами отвечают на свои вопросы по прошествии некоторого времени. Содержание граф "дневников" может быть изменено. 

	Цитата
	Комментарии. Почему эта цитата привлекла ваше внимание? (вопросы)
	Комментарии по прошествии некоторого времени (ответы)

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	


3 стадия рефлексии

На стадии рефлексии «работают» все выше перечисленные приёмы. Таблицы, схемы становятся основой для дальнейшей работы: обмена мнениями, эссе, исследований, дискуссий и т.д 

«Синквейн» происходит от французского слова «cing» – пять. Это короткое литературное произведение, характеризующее предмет (тему), которое пишется по определённым правилам. 

1 строчка – одно слово – название, тема (обычно существительное); 

2 строчка – два слова (прилагательные или причастия) -  описание темы (слова можно соединять союзами и предлогами); 

3 строчка – три слова (глаголы):  действия, относящиеся к теме; 

4 строчка – четыре слова – фраза, которая показывает отношение автора к теме в 1-ой строчке;

5 строчка – одно слово – ассоциация, синоним, который повторяет суть темы в 1-ой строчке, обычно существительное.

«Эссе»
Смысл этого приема можно выразить следующими словами: «Я пишу для того, чтобы понять, что я думаю». Это свободное письмо на заданную тему, в котором ценится самостоятельность, проявление индивидуальности, оригинальность решения проблемы, аргументация. Обычно эссе пишется прямо в классе после обсуждения проблемы и по времени занимает не более 5 минут.
Дискуссия.

Дискуссия может использоваться как на этапе вызова, так и на этапе рефлексии. Класс делится на две группы, даётся задание для обсуждения в группах.

В итоге каждая группа должна создать памятку и защитить её.

 «РАФТ» (в переводе raft – «плот») 
Р(оль) А(удитория) Ф(орма) Т(ема). (описание, повествование или рассуждение от имени выбранного персонажа)
Идея состоит в том, что пишущий выбирает для себя некую роль, т.е. пишет текст не от своего лица. Для робких, неуверенных в себе учащихся это спасение, поскольку такой ход снимает страх перед самостоятельным высказыванием. Затем необходимо решить, для кого предназначен текст, который предстоит написать (для родителей, учеников и т.д.). Вышеперечисленные параметры во многом продиктуют и формат создаваемого текста (письмо, сочинение и т.д.). И, наконец, выбирается тема. На самом деле все это может происходить в обратном порядке или одновременно. Выбор может происходить индивидуально, но на первых порах лучше поработать в парах, а затем вынести предложенные варианты на обсуждение всего класса. 

Преимущества ТРКМ
Педагоги, работающие с детьми в рамках критического мышления, отмечают следующие преимущества данной технологии:

· работа в паре и в малой группе удваивает, утраивает интеллектуальный потенциал участников;

· совместная работа способствует лучшему пониманию трудного, информационно насыщенного текста;

· есть возможность повторения материала;

· вырабатывается уважение к собственным мыслям и опыту;

· появляется большая глубина понимания, возникает новая, еще более интересная мысль;

· обостряется любознательность, наблюдательность;

· дети становятся более восприимчивы к опыту других детей: ученики учатся слушать друг друга, несут ответственность за совместный способ познания;

· письменная речь развивает в детях навыки чтения и наоборот;

· в ходе обсуждения обнаруживается несколько трактовок одного и того же содержания, а это еще раз работает на понимание;

· развивает активное слушание;

· исчезает страх перед белым листом и перед аудиторией;

· предоставляется случай заблистать в глазах одноклассников и учителей, повысить самооценку.

Затруднения, которые испытывает педагог,  работая
в данной технологии.
· Реализовать полностью урок в данной технологии  в рамках классно-урочной системы очень сложно (как и другой любой). Лучше уроки сдваивать, если есть такая возможность.

· Не все дети способны работать с большим объёмом информации. Техника чтения не у всех одинакова, не все синхронно могут работать.

· Технология не всегда эффективна в слабых классах (как и любая другая, развивающая).

· С технологией нужно подробно ознакомиться, пройти необходимые курсы, посетить семинары, уроки коллег. Это является одним из условий.

· Неправильное понимание стратегий и методов.

· В технологии огромное количество приёмов – затруднение в выборе.

· Сложность в подборе материала (из разных источников).

· Маленькая наполняемость детей в классах может тормозить внедрение технологии КМ.

· Большие моральные, временные и материальные затраты.

Органичное включение работы по технологии развития критического мышления в систему школьного образования даёт возможность личностного роста, ведь такая работа обращена, прежде всего,  к ребёнку, к его индивидуальности.

Кластер

Тема «Имя существительное»

                   член предложения: подлежащее, дополнение, сказуемое


               изменяется по падежам                           одушевлённые и неодушевлённые

изменяется по числам                                                             собственные и нарицательные                                                                                                      

Существительное

           

 часть речи                                                                     изменяется по родам

отвечает на вопросы Кто? Что?       обозначает предмет, явление, признак

 «Верные – неверные утверждения»

Тема «Местоимение».

1.  Здесь написаны  только  местоимения: она,   к нему, один, я, они, со мной. 

2.  В предложении  местоимения бывают только подлежащим. 

3. В предложении местоимения бывают второстепенным членом или подлежащим 

4.  Местоимения могут быть 1, 2 или 3 лица. 

5.  Местоимения изменяются по падежам и числам. 

6. В предложении « Долго у моря ждал он ответа, не дождался, к старухе вернулся» местоимение является второстепенным членом.

Синквейн
	1.Лиса

2.Хитрая, рыжая

3.Охотится, линяет, ворует

4. Лиса- животное, которое живёт в лесу.

5.Хищник.


	1. Вода

2. Прозрачная, безвкусная

3. Замерзает, испаряется, растворяет

4. Без воды нет жизни на земле.

5. Источник жизни.




«Толстые и тонкие вопросы»

Тема Н.Носов «Огурцы»

	Тонкие вопросы
	Толстые вопросы

	· Кто главный герой рассказа? 

· Что произошло с мальчиком? 

· Когда происходит действие рассказа? 


	· Дайте объяснение, почему мама отправила мальчика обратно? 

· Почему вы думаете, что мальчик совершил плохой поступок? 

· Предположите, что будет, если мальчик не вернёт огурцы. 


Таблица «З-Х-У» («Знаю – Хочу знать – Узнал» )
	Знаю
	Хочу знать
	Узнал

	Расположение на карте

Основные деревья – хвойные, болотистая местность
	Животные Растения

Климат Почвы

Население
	Заполняется в течение урока


Проблемное обучение

На традиционном уроке преобладали объяснительно-иллюстративный и репродуктивный  методы обучения.

При объяснительно-иллюстративном методе учащимся предлагаются знания в «готовом» виде. Учитель сообщает информацию с помощью устного и печатного слова, наглядных средств, практического показа способов деятельности, а учащиеся воспринимают, осознают и фиксируют в памяти эту информацию.

Репродуктивный метод используется для закрепления знаний, приобретения учениками навыков и умений. Учитель организует деятельность школьников по неоднократному воспроизведению сообщенных им знаний и показанных способов деятельности. Ученики выполняют типовые упражнения по заданному образцу.

На современном уроке широко используются проблемные методы обучения. Организуется  поисковая, исследовательская деятельность учащихся.

Из истории проблемного обучения

Элементы проблемного обучения можно увидеть в эвристических беседах Сократа, в разработках уроков для Эмиля у Ж.Ж. Руссо. Особенно близко подходил к этой идее К.Д. Ушинский. А. Дистервег говорил: «Плохой учитель преподносит истину, хороший – учит её находить».

Первым теорию проблемного обучения стал разрабатывать польский учёный В.А. Оконь. У нас в стране этой проблемой занимались: М.Н. Скаткин, И.Я. Лернер – дидакты; А.М. Матюшкин, Е.Л. Рубинштейн – психологи.

Основные понятия

Проблемное обучение – такая организация учебных занятий, которая предполагает создание под руководством учителя проблемных ситуаций и активную самостоятельную деятельность учащихся по их разрешению, в результате чего и происходит творческое овладение знаниями, умениями, навыками и развитие мыслительных способностей.

Проблемные методы – это методы, основанные на создании проблемных ситуаций, активной познавательной деятельности учащихся, состоящей в поиске и решении учащимися выдвинутых проблем

Проблемная ситуация – состояние интеллектуального затруднения ученика, когда он осознаёт трудность, пути преодоления которой ему неизвестны; осознаёт недостаточность имеющихся у него знаний для разрешения этой трудности; когда у него возникает познавательная потребность, побуждающая к активной самостоятельной деятельности (но: знаний хватает для самостоятельного анализа условий проблемы).

Гипотеза – это предположение о возможном объяснении противоречия, заключённого в проблеме

Психологическая структура проблемной ситуации:

1. новое, неизвестное (то, что предстоит открыть);

2. возможности учащихся (опыт, уровень умений и навыков);

3. познавательная потребность, которая побуждает к интеллектуальной деятельности.

Структура урока при проблемном обучении

1.
Создание проблемной ситуации, постановка проблемы.

2.
Выдвижение гипотез, предположений о возможных путях решения проблемы, выбор одного или нескольких.

3.
Опытная проверка гипотез.

4.
Обобщение результатов: включение новых знаний и умений в уже освоенную учениками систему, закрепление и применение их на практике.

Учитель выполняет функции руководителя, организатора учения.

Методы  проблемного  обучения


Проблемное изложение      частично-поисковый       исследовательский

Метод проблемного изложения 
На определённом этапе обучения учащиеся ещё не в состоянии решать проблемные задачи, поэтому учитель показывает путь исследования проблемы, излагая её решение от начала до конца.  Учащиеся – наблюдатели хода размышлений, но они получают хороший урок разрешения познавательных затруднений.

Частично-поисковый (эвристический) метод обучения
Суть метода заключается в том, что учащиеся решают проблему под руководством учителя, выполняют самостоятельно некоторые этапы поисковой деятельности. Учитель организует поиск новых знаний, а ученики под его руководством самостоятельно рассуждают, анализируют, сравнивают, обобщают,  делают выводы и т. д. Результаты обобщения могут быть представлены в виде:

-сформулированного правила, определения, вывода;

-модели, схемы, таблицы;

-памятки-алгоритма и т. п.

Исследовательский метод обучения
Суть метода заключается в организации самостоятельной поисковой деятельности учащихся по решению новых для них проблем. Под руководством учителя обычно только формулируется проблема, а остальной процесс поиска дети осуществляют сами, работая индивидуально или по микрогруппам. Выполняя задания, школьники нередко сами формулируют учебную проблему, а затем сами выдвигают гипотезу ее решения, осуществляют поиск и приходят к окончательному результату. Они самостоятельно раскрывают сущность нового понятия или способа деятельности.

В начальной школе последовательность работы в рамках исследовательского метода может быть такой:

*Под руководством учителя определяется задача, которую нужно решить, ставится проблема.

*Ученики работают над задачей по микрогруппам, обсуждают способы решения задачи (проблемы), оформляют решение на листках бумаги в виде модели, схемы, алгоритма, таблицы, рисунка и т. п.

*Представители микрогрупп выходят к доске для обоснования своего решения. Учитель также может предложить для обсуждения свой вариант (в зависимости от ситуации данный вариант решения может быть верным, неверным, частично верным).

*Организуется межгрупповое взаимодействие. Обсуждение завершается выбором правильного (или оптимального) варианта решения задачи (проблемы

Преимущества и недостатки проблемного обучения

	Преимущества
	Недостатки

	1. Дети – субъекты обучения.

2. Высокий уровень осознания материала.

3. Прочность усвоения.

4. Развитие творческого мышления, познавательной мотивации, самостоятельности, самоконтроля, самооценки.

5. Развитие всех учащихся, особенно ребят с высоким уровнем обучаемости.


	1. Содержание учебного материала не всегда позволяет использовать проблемное обучение (н., сложная тема, требующая объяснения учителя; принципиально новая тема, по которой дети не имеют опыта).

2. Трудно использовать в разноуровневом классе.

3. Требует больших затрат времени, определенного стиля работы педагога и профессионального мастерства.


Приемы создания проблемных ситуаций

1. Проблемная ситуация с затруднением, которая создается при выполнении практического задания.
В набор заданий включается задание, внешне похожее  на уже знакомые, но способ выполнения которого неизвестен. Учащимся предлагается открыть новый способ действия.

Работа может быть организована фронтально (используется частично-поисковый метод) и в микрогруппах (используется исследовательский метод). В микрогруппах предлагается открыть способ решения новых примеров и составить памятку-алгоритм по их решению. В случае недостаточно высокого уровня обучаемости детей в классе в целом или в микрогруппе учитель может дать задание восстановить памятку из предложенных частей: на отдельных листах пишутся части алгоритма (включая и части, которые не нужны), нужно разложить листы по порядку, исключив ненужные.

Урок математики. Тема «Сложение с переходом через десяток»

2+3

4+1

5+2

8+5 (новый пример)
Почему возникло затруднение? Не решали такие примеры.

Что делать? Открыть способ решения таких примеров.

Окружающий мир. 1 кл. Тема урока: "Деревья, кустарники, травянистые растения" (учебник Н.Я. Дмитриевой, А.Н. Казакова).

[image: image13.png]®panven ypora

®opmponanue YY1

— Pacemotpirre pucyiiicit. ONpeie/iTe, KakoMy i3
pactennii Ha pHCYIKE COOTBETCTIYCT LIONSITHE: A~
PeBO, KyCTapHIK, TPaBSIHCTOE pacTesie (LaioTes
WLHOCTPALUI C TIOAIMCSMM  pacTenii: Gepesa,
1OpOX, 1lyB, FBOHKa, POXKb, ACAONSL, CMOPOMIIIA,
cnperts, Gaiai)

Tosnasamenvuvie YV/1:
ananms,
wracendikas

D e p—

Koswynuxamusnvie YYJT:
mmaATHBHOE COTPYA-
HINECTBO B HOHCKE 1t
c6ope unopmarn

— Jlerko i pam GbLIO PACTIPEACIHTS PACTENIISE 11O
rpyniam? Hpu paGoTe ¢ KakiM pacTeimest y pac
sosnmic npoSaesi? (Banan.)

— Kak ke pewtits oty nposaesy?

JleTh B rpyIiTax 06CyKAAIOT TPOGICMY, IpEAATaIoT
CBOM BAPMAHTBI €€ PELICHIS: BCHOMHHTD Cylle-
Craenuiii NPH3NAK, KOTOPbI IOMOXKCT OlpeAe-
JINTH KYCTapHUK, €PEeBo, TPaBAHNCTOE PACTEHHE;
BCHOMHNTS IPUIAKH, KOTOPBIE OTHOCSTCS: KO BCCM

Ilosnasamenvuvie YY/I:
HoCTaROBKA MPOBACMBI,
BHUBIENIE THTIOTE
pettienite npo6aen;
ananms, oGodueHme.
Koswynuxamuanvie YYJI:
WIMIATIBHOE COTPY-
HUYECTBO B HOHCKE 1
c6ope undopmaii




[image: image14.png]®panven ypora

®opmponanue YY1

— Pacemotpirre pucyiiicit. ONpeie/iTe, KakoMy i3
pactennii Ha pHCYIKE COOTBETCTIYCT LIONSITHE: A~
PeBO, KyCTapHIK, TPaBSIHCTOE pacTesie (LaioTes
WLHOCTPALUI C TIOAIMCSMM  pacTenii: Gepesa,
1OpOX, 1lyB, FBOHKa, POXKb, ACAONSL, CMOPOMIIIA,
cnperts, Gaiai)

Tosnasamenvuvie YV/1:
ananms,
wracendikas

D e p—

Koswynuxamusnvie YYJT:
mmaATHBHOE COTPYA-
HINECTBO B HOHCKE 1t
c6ope unopmarn

— Jlerko i pam GbLIO PACTIPEACIHTS PACTENIISE 11O
rpyniam? Hpu paGoTe ¢ KakiM pacTeimest y pac
sosnmic npoSaesi? (Banan.)

— Kak ke pewtits oty nposaesy?

JleTh B rpyIiTax 06CyKAAIOT TPOGICMY, IpEAATaIoT
CBOM BAPMAHTBI €€ PELICHIS: BCHOMHHTD Cylle-
Craenuiii NPH3NAK, KOTOPbI IOMOXKCT OlpeAe-
JINTH KYCTapHUK, €PEeBo, TPaBAHNCTOE PACTEHHE;
BCHOMHNTS IPUIAKH, KOTOPBIE OTHOCSTCS: KO BCCM

Ilosnasamenvuvie YY/I:
HoCTaROBKA MPOBACMBI,
BHUBIENIE THTIOTE
pettienite npo6aen;
ananms, oGodueHme.
Koswynuxamuanvie YYJI:
WIMIATIBHOE COTPY-
HUYECTBO B HOHCKE 1
c6ope undopmaii





Урок русского языка.

 - У вас на карточках слова: радио, метро, салями, шоссе, колибри, боа, панда, эму, винчестер, монитор, флэш-карта, капибара. Во втором столбике  - слова-признаки. Подбери к существительным подходящие слова-признаки (пушистый, маленький, вкусный, быстрый, медлительный, домашний, московский, загородный, большой, удобный, плоский,  новый). 
ПС: алгоритм не работает, так как мы не знаем, что обозначает необычное слово. Необычные слова – это слова-гости в нашем языке. Они «прибыли» из других языков (немецкого, английского и др.).  Чтобы наш алгоритм продолжал работать, нужно узнать значение иноязычных слов. 
Вывод: для правильного употребления в речи слов-гостей (иностранного происхождения) необходимо сначала определить, одушевлёнными или неодушевлёнными они являются.
Боа – змея, шарф из перьев; винчестер – жесткий диск, запоминающее устройство; флеш-карта – карта памяти; капибара – водосвинка.
Урок «Окружающий мир». Тема урока: «План и карта». 

Обучающимся предлагается изобразить в тетради ластик, ручку в натуральную величину. Затем учитель дает задание изобразить машину в натуральную величину. Так как это невозможно, обучающиеся под руководством учителя приходят к выводу, что необходимо использовать масштаб.
2.Проблемная ситуация создается при необходимости выбора одного из предложенных вариантов решения задачи, выполнения практического задания, одного из мнений или суждений и т. п.

Могут предлагаться два верных варианта, верный и неверный варианты, рациональный и нерациональный.

Математика 1 класс Тема «Числовой луч» (Н.Б. Истомина)
Начерти луч. Отложи от начала луча мерку любой длины. Точку начала луча обозначь цифрой 0, точку, которая у тебя появилась на луче, цифрой 1. У тебя получился числовой луч.

На числовом луче нужно отметить точки, которые соответствуют числам 2,3,4,5.

Миша выполнил задание так: 

                                                            0         1               2      3                4         5

Маша выполнила задание так:

                                                            0         1          2         3         4          5         6

Кто из детей прав? 
Например, урок русского языка. На доске написано слово «самолёт». Нужно выделить в слове корень. Возникают различные мнения. На основе словообразовательного анализа дети приходят к новому способу выделения корня (в сложных словах).
3.Проблемная ситуация создается с помощью заданий — ловушек.
Цукерман Г.А. приводит примеры разных типов заданий — ловушек:

а)Задания — ловушки, различающие ориентацию ребенка на задачу и ориентацию на действия учителя. Например, учитель дает неверный ответ, а детям предоставляется выбор: либо согласиться с учителем, либо попробовать ответить самостоятельно. Учитель: «В слове КОШКА два звука. Кто со мной согласен?»

б)Задания — ловушки, различающие понятийную и житейскую логику. Например. Слово ЛЕНИТЬСЯ — не глагол, «потому что глагол отвечает на вопрос ЧТО ДЕЛАТЬ,  а лениться — это ничего не делать» (это пример ориентации на житейскую логику).

в)Задачи, не имеющие решения. Например. Учитель: «Покажите схему слова Петя» (а в учебнике среди трех схем нет схемы, подходящей для этого слова).

г)Задачи с недостающими данными. Например. Учитель: «Покажите мне такой же предмет» (показывает зеленый квадрат). Для выполнения задания детям нужно уточнить, по какому признаку предмет должен быть таким же (например, такой же по форме).

д)Ситуация открытого незнания. В таких ситуациях ребенок должен сам искать, чего он еще не знает и без помощи взрослого пока не может узнать. Например, при столкновении с незнакомой орфограммой ученик должен уметь обратиться за помощью к учителю.

4. Проблемная ситуация создается с помощью проблемного вопроса.

Окружающий мир. Тема «Связи в окружающем мире»

Как вы думаете, что произойдет, если на Земле исчезнут все растения?

- Можно ли задержать перелётных птиц, если развесить везде утеплённые птичьи домики?

6. Проблемная ситуация с удивлением.
Детям одновременно предъявляются противоречивые факты, разные точки зрения, сталкивают разные мнения учеников вопросом или практическим заданием.

Урок математики, 3 класс. Тема: порядок действий в выражении со скобками.

Детям предлагается ситуация: Два мальчика находили значение выражения 3*5-4 и получили следующие результаты: 11 и 3. Почему получились разные ответы? (Действия выполняли в разном порядке). Кто из мальчиков прав? Рассуждая, дети определяют тему урока.
Урок окр. мира. Тема «Растительный мир пустыни»

Учитель: Как вы думаете, много ли растений в пустыне? (Шаг 1.)

Ученики: Очень мало, почти нет.

Учитель: Послушайте, я прочитаю вам отрывок из научно-популярной статьи.

Шаг 2. (Зачитывается фрагмент текста о цветении растений пустыни в апреле. Обучающиеся испытывают удивление.)

Что вы сначала сказали? Как мы привыкли представлять себе пустыню? А как на самом деле? Что узнали из текста? Какая же возникает проблема? В чем мы должны разобраться? Как растения приспосабливаются (выживают) в пустыне?
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Технология проектного обучения
Технология проектной деятельности - это одна из личностно-ориентированных технологий, которая позволяет детям «проявить себя, попробовать свои силы, приложить свои знания, принести пользу и показать публично достигнутый результат». (Пахомова, Н.Ю. Метод учебного проекта в образовательном учреждении: Пособие для учителей и студентов педагогических вузов. / Н.Ю. Пахомова - 3-е изд., испр. и доп. - М.: АРКТИ, 2005. - 112 с.)

Основное целевое назначение проектной технологии:

1) познакомить учащихся с социально, научно и практически значимыми проблемами и со способами их решения; 

 2) включить учащихся в активную деятельность, обеспечить осмысление социальной и личностной значимости этой деятельности и ее результатов; 

 3) стимулировать интерес учащихся к самостоятельному решению проблем, приобретению знаний, к творческой деятельности. 

Проектные технологии позволяют формировать ключевые умения и компетенции:
проектировочные: определение цели, планирование работы и распределение обязанностей, прогнозирование результатов; 

познавательные: навыки самостоятельной работы с информацией: поиск, структурирование информации, выделение главного; 

исследовательские: выявление проблем, построение гипотез, поиск вариантов решения проблемы;
коммуникативные: умение слушать и понимать других, вступать в диалог, участвовать в дискуссии;
социальные: умение сотрудничать в групповом общении и принятии решений, принимать собственные решения и брать за них на себя ответственность, регулировать конфликты; 
рефлексивные – осмысление собственной деятельности, осуществление самооценки.
Процедура проектной деятельности
1 этап - Разработка проектного задания.

· Определение темы проекта. («Что делать, чтобы преодолеть затруднение?»). 

· Формулирование гипотезы о результатах и путях их достижения («Что должно стать результатом работы, что нужно сделать, чтобы достичь результата») 

Учитель предлагает высказать учащимся свои предложения либо предлагает сам несколько вариантов гипотез. 
· Определение цели проекта и задач. 
Учитель ставит вопросы, подводящие учащихся к осознанию и формулированию цели и задач проекта: «Что нужно изучать, исследовать, сделать для достижения цели проекта?».

2 этап - Разработка плана работы.
· Определение сроков выполнения проекта, составление плана. 

Учитель предлагает план работы над проектом, организует его обсуждение, или составляет план совместно с детьми. План работы фиксируется в индивидуальных графиках и в виде общеклассного «экрана» (графика) выполнения проекта.

· Выбор средств, методов и форм работы, распределение обязанностей. 
Учащиеся должны знать, что при проектировании могут использоваться методы: изучение и анализ литературных источников; различного рода опросы: анкетирование, интервью, собеседование; запросы через Интернет; наблюдение; опыты и эксперименты.

Общая тема для всего класса разбивается на мелкие подтемы.

Класс разбивается на творческие группы (команды). Каждая команда получает (выбирает) задание на выполнение части общего проекта или своего отдельного проекта. Внутри команды все её члены могут сообща выполнять все задания, или распределить обязанности (роли). В этом случае необходимо, чтобы группа определила кроме исполнительских ролей ещё и управленческие: ведущего, эксперта.

· Выбор способа оформления результатов, сценария презентации. 
Учитель предлагает учащимся выбрать способ оформления результатов проектной деятельности и способ их презентации. Возможные способы оформления: доклад, сценарий, газета, книга, альбом, видеофильм, сайт в Интернете, модель, макет, картина и др. 

Возможные способы презентации: выступление перед своим или другими классами в специально отведенное время урока; защита проектов на открытых обобщающих уроках;  выступление с докладами на конференциях; публикация материалов, оформление школьных стендов; выставка работ; предметные вечера, недели и др.

3 этап - Реализация проекта.

На этом этапе учитель оказывает стимулирующую поддержку, консультирует деятельность учащихся.

· Сбор, анализ и обобщение информации из разных источников. 
· Проведение исследования. 

· Подготовка наглядных материалов для презентации (графиков, диаграмм, таблиц, схем, фотографий, плакатов, коллажей, видеоматериалов, эл. презентаций и т.д.). 

· Контроль и коррекция промежуточных результатов. 
4 этап - Завершение проекта.

· Презентация результатов работы. 

· Рефлексия: обсуждение процесса и итогов работы, групповых и личностных достижений. 

Вопросы для самоконтроля:
1. Что такое  технология обучения.

2. Раскройте суть технологии развития критического мышления.
3. Раскройте суть технологии проблемного обучения.
4. Раскройте суть технологии  проектного обучения.

Лекция 16. Понятие о формах обучения. Разнообразие форм организации обучения и особенности их использования в начальной школе.

1.Понятие о формах организации обучения

2. Классификация форм организации обучения

3. Возникновение и развитие системы форм обучения
1.Понятие о формах организации обучения

Формы организации обучения (организационные формы) – это внешнее выражение согласованной деятельности учителя и учащихся, осуществляемой в определенном порядке и режиме.
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Формы обучения тесно связаны с внутренней стороной учебного процесса. Например, экскурсия строится по-разному в зависимости от цели (ознакомление с новым или закрепление).
2.Классификация форм организации обучения

по цели обучения


	формы

теоретического

обучения
	формы

практического

обучения
	формы

смешанного

обучения

	лекция

конференция

консультация
	урок

семинар

домашняя учебная работа
	труд в мастерских,

на пришкольном участке,

кружковая работа


по количеству учащихся


           коллективная,            групповая             индивидуальная

                                      фронтальная
по месту учёбы 


школьные                      внешкольные

	школьные занятия (уроки), 

работа в мастерских, 

на пришкольном участке
	домашняя 

самостоятельная работа, 

экскурсии


по продолжительности учебного занятия

· классический урок (45 минут)  

· спаренное занятие (90 минут) 

· уроки «без звонков» произвольной длительности

3. Возникновение и развитие системы форм обучения

Формы обучения динамичны, они возникают, развиваются, заменяются одна другой в зависимости от уровня развития общества, производства, науки.

Ещё в первобытном обществе сложилась система индивидуального обучения как передача опыта от старшего поколения к младшему. 

Эта система в некоторых странах применялась и в более поздний период. Суть её состоит в том,  что учащиеся индивидуально занимались в доме учителя или ученика. В настоящее время такое обучение сохранилось в виде репетиторства, тьюторства, гувернёрства.

В чем недостаток?

Однако таким путём можно обучить незначительное число учащихся. А развитие общества требовало большое количество грамотных людей. 

Система индивидуального обучения сменилась индивидуально-групповой. Учитель занимался с группой детей, однако учебная работа по-прежнему носила индивидуальный характер. Учитель поочерёдно спрашивал у каждого ученика пройденный материал и в отдельности каждому объяснял новый учебный материал.

Индивидуально-групповое обучение, претерпев определённые изменения, сохранилось до наших дней. Существуют сельские малокомплектные школы, в которых обучается малое количество учащихся. В одном классе может быть, например, 2-3 ученика первого класса и несколько человек второго класса.

В средние века образование становится всё более массовым. Появилась возможность подбирать в группы детей примерно одного возраста. Это привело к появлению классно-урочной системы обучения. Зародилась она в 16 веке, теоретически обоснована в 17 веке Я.А. Коменским и описана им в книге «Великая дидактика».

Классной эта система называется потому, что учитель проводит занятия с группой учащихся определённого возраста, имеющей постоянный состав и называемой классом. Урочной – потому, что учебный процесс проводится в строго определённые отрезки времени – уроки. 

        После Я.А. Коменского значительный вклад в разработку теории урока внёс К.Д. Ушинский. Он дал глубоко научное обоснование многих вопросов организации урока.

Постепенно классно-урочная форма обучения оформилась в стройную систему, для которой характерно следующее:

- учащиеся одного возраста объединены в группу постоянного состава – класс;

- класс обучается по единому учебному плану и единым учебным программам;

- урок является основной формой организации учебного процесса, имеет определенную структуру;

- продолжительность урока регламентируется Уставом образовательного учреждения с учётом гигиенических норм;

- установлено одновременное начало занятий в году и каждый день, одинаковый темп изучения материала;

- работой учащихся на уроке руководит учитель, ему принадлежит ведущая роль.

Преимущества классно-урочной системы обучения:
· позволяет систематично и последовательно излагать преподаваемую дисциплину;

· позволяет применять разнообразные методы и средства обучения;

· позволяет сочетать индивидуальную, групповую, фронтальную и коллективную формы организации учебной деятельности;

· позволяет вести систематическое наблюдение за развитием обучающихся, управлять этим процессом;

· позволяет решать в комплексе образовательные, воспитательные и развивающие задачи;

· имеет чёткую организационную структуру;

· обеспечивает стимулирующее влияние классного коллектива на учебную деятельность каждого ученика;

· позволяет учителю одновременно работать с группой детей (экономичная форма)‏.

Недостатки класно-урочной системы обучения:

· Одинаковый темп и ритм работы, ориентация на «среднего ученика».

· Ограниченное общение между учениками.

· Трудность учёта индивидуальных особенностей учащихся.

Классно-урочная система получила распространение во всех странах и в своих основных чертах остаётся неизменной около четырёхсот лет.
В конце 18 века классно-урочная система обучения стала подвергаться критике.

Первую попытку введения новой системы организации обучения предприняли в конце 18 – начале 19 века английский священник А. Белл и учитель Дж. Ланкастер. Новая система получила название белл-ланкастерской системы обучения. Сущность её заключалась в том, что старшие ученики сначала под руководством учителя сами изучали материал, а затем, получив соответствующие инструкции, обучали своих младших товарищей, что в итоге позволяло при малом количестве учителей осуществлять массовое обучение детей. Но качество обучения оказывалось невысоким, и поэтому белл-ланкастерская система не получила широкого распространения.

Учёными и практиками были предприняты попытки поиска таких организационных форм обучения, которые сняли бы недостатки урока, в частности его ориентированность на среднего ученика, недостаточное развитие познавательной активности и самостоятельности учащихся.

В конце 19 века появились формы избирательного обучения – батовская система (по названию города Батавия)  в США и мангеймская (по названию города Мангейм) в Западной Европе. Сущность батовской системы в том, что время учителя делилось на две части: первая отводилась на коллективную работу с классом, а вторая – на индивидуальные занятия с теми учащимися, которые в таких занятиях нуждались. С учениками, которые желали углубить знания, работал сам учитель, с учащимися менее способными – его помощник.

Мангеймская система характеризуется тем, что при сохранении классно-урочной системы обучения учащиеся распределялись по разным классам: классы для наиболее способных, классы для детей со средними способностями, классы для малоспособных, вспомогательные классы для умственно отсталых. Предполагалось, что учащиеся смогут переходить из одного класса в другой, но на практике это оказалось невозможным из-за значительных различий в программах обучения.

В 1905 году возникла система индивидуализированного обучения, получившая название Дальтон-план (по названию города Дальтон (США). 

Учащиеся по каждому предмету получали задания на год и отчитывались по ним в установленные сроки. Традиционные занятия в форме уроков отменялись, единого для всех расписания занятий не было. Для успешной работы учащиеся снабжались всеми необходимыми учебными пособиями, инструкциями. Коллективная работа велась один час в день, остальное время учащиеся проводили в учебных мастерских и лабораториях, где занимались индивидуально. Однако опыт работы показал, что большинству учащихся было не по силам учиться самостоятельно, без помощи учителя.

Дальтон-план послужил прототипом для разработки в СССР бригадно-лабораторной системы обучения, которая полностью вытеснила урок. Теперь роль учителя сводилась к роли консультанта, что в скором времени привело к значительному снижению успеваемости, отсутствию системы в знаниях и несформированности важнейших общеучебных умений. В 1932 году обучение по этой системе прекратилось.

В 20-е годы 20 века в отечественных школах начал также применяться метод проектов (проектная система обучения), заимствованный из американской школы. Суть этого метода в том, что основу школьных программ должна составлять опытная деятельность ребёнка, связанная с окружающей его реальностью и основанная на его интересах. Ни государство, ни учитель не могут заранее вырабатывать учебную программу. Она создаётся детьми совместно с учителями в процессе обучения и черпается из окружающей действительности. Основная задача проектов состояла в вооружении ребёнка инструментарием для решения проблем, поиска и исследований в жизненных ситуациях. 

Однако отказ от систематического изучения учебных предметов привёл к снижению уровня общеобразовательной подготовки детей. Эта система тоже не нашла широкого распространения.

В 60-е годы большую известность получил план Трампа, названный так по имени его разработчика американского профессора педагогики Л. Трампа. Эта форма организации обучения предполагала сочетание занятий в больших аудиториях (100 – 150 человек) с занятиями в группах по 10 – 15 человек и индивидуальную работу учащихся. На общие лекции отводилось 40% времени, на углублённое изучение отдельных разделов и отработку умений и навыков (семинары) – 20%, а остальное время учащиеся работали самостоятельно под руководством педагога или его помощников из сильных учащихся. Классы при этой системе отменялись, состав малых групп был непостоянный.

Эта система также не нашла широкого применения.

В настоящее время продолжаются поиски новых форм организации обучения, их развития и совершенствования. При этом наиболее устойчивой и широко распространённой в школьной практике остается классно-урочная система обучения.
Вопросы для самоконтроля:
1. Что такое организационные формы обучения?

2. Назовите основные формы организации обучения.
3. Какими особенностями характеризуется классно-урочная форма организации обучения?

4. Как происходило развитие системы форм обучения?

Лекция  17. Урок как основная форма организации процесса обучения в начальной школе. Типология и структура урока. Формы организации учебной деятельности учащихся на уроке.
1. Урок как основная форма организации процесса обучения в начальной школе.
2. Примерная структура каждого типа урока по ФГОС.
3. Структурные элементы современного урока
1.Урок как основная форма организации процесса обучения в начальной школе
В современной отечественной школе основной формой организации обучения является урок. 
Урок – форма организации учебного процесса, при которой педагог в течение точно установленного времени организует деятельность класса с учётом особенностей каждого из учащихся, используя различные виды, средства и методы работы, создающие благоприятные условия для обучения, воспитания и развития учащихся
Среди проблем современной школы одной из ведущих является повышение эффективности урока как основной формы учебно-воспитательного процесса. В настоящее время формируется новый характер урока в начальной школе с учетом требований ФГОС НОО. 

Современный урок должен соответствовать новым требованиям, предусмотренным стандартом. В то же время, сохраняется и ряд традиционных требований, обусловленных спецификой начального образования и возрастными особенностями младших школьников. 

Рассмотрим кратко наиболее важные характеристики урока, определяющие современные требования к нему.

1.Комплексное решение на уроке задач обучения, развития и воспитания младших школьников.

С учетом требований ФГОС НОО урок должен быть построен на основе идей развивающего, а не традиционного обучения. Современный урок ориентирован на достижение личностных, предметных и метапредметных результатов.

2.Построение урока на основе системно-деятельностного подхода.

Урок направлен на становление младшего школьника как субъекта учебной деятельности. Это предполагает активную деятельность детей на уроке, их самостоятельность и инициативность.

3.Продуманность методической системы урока.

а) Продуманность целей и задач урока. Ориентированность задач на планируемые результаты.

б) Целесообразный отбор содержания урока, выбор форм, методов и средств обучения.

4.Продуманность структуры и логики построения урока.

Соответствие структуры урока особенностям УМК, учебной программы и специфике урока. Логичное и системное построение урока.

5.Четкая организация класса.

Оптимальный темп урока. Рациональное использование времени урока.

Поддержание дисциплины за счет интереса детей к выполнению заданий и их включения в активную деятельность.

6.Организация эффективного взаимодействия учителя и учащихся.

Сотрудничество учителя и учащихся как равных партнеров. Сотрудничество детей друг с другом.

7.Соблюдение психологических требований к уроку.

Учет возрастных и индивидуальных особенностей учащихся. Осуществление индивидуального и дифференцированного подхода к детям. Благоприятный психологический климат урока, уважительное и доброжелательное отношение учителя к детям. Правильная организация познавательной деятельности учащихся. Учет личностных особенностей учащихся: создание ситуаций успеха и ситуаций выбора.

8.Здоровьесберегающая направленность урока.

Соблюдение гигиенических требований. Своевременное проведение физкультминуток, гимнастики для глаз и т. п. Регулярная смена видов деятельности учащихся на уроке. Соблюдение требований к использованию технических средств обучения. Забота учителя о сохранении не только физического, но и психического здоровья.

9.Владение учителем основами педагогического мастерства, в том числе педагогической техникой.

Выразительность речи учителя, владение голосом, отсутствие речевых ошибок. Соблюдение правильного стиля и тона общения.

10.Соблюдение на уроке основных дидактических принципов, в первую очередь принципов развивающего обучения.

2.Примерная структура каждого типа урока по ФГОС
По дидактической цели выделяют следующие типы уроков: урок открытия новых знаний, урок усвоения новых знаний, урок закрепления знаний и умений, урок повторения, урок обобщения и систематизации знаний и умений, урок контроля знаний и умений, урок коррекции, комбинированный урок.
Разные типы уроков имеют свои особенности и структуру.

Урок усвоения новых знаний

Цель: ознакомление с новым материалом.

Главное на этом уроке - организация активной деятельности учащихся по осмыслению и усвоению новых знаний. Закрепление играет вспомогательную роль, проводится с диагностической целью. Для закрепления используются упражнения, направленные на усвоение нового материала.

Важно на этом уроке использовать приемы активизации познавательной деятельности учащихся.

Урок "открытия новых знаний" имеет те же особенности. Но в отличие от урока усвоения новых знаний на этом уроке создается проблемная ситуация и организуется работа по решению проблемы.

Урок закрепления знаний и умений

Цель: организация повторного осмысления знаний с целью более прочного усвоения (отработка умений, совершенствование навыков).

Основная часть урока - практические задания, тренировочные упражнения, самостоятельная работа.

Важно: упражнения должны соответствовать возможностям учащихся (не сильно легкие, но и не сильно сложные).

Урок обобщения и систематизации знаний и умений

Цель: систематизация знаний и умений по разделу или курсу, восполнение пробелов в знаниях.

Роль учителя - руководство познавательной деятельностью учащихся. 

Возможно активное применение нетрадиционных форм организации урока, наполнение урока интересными фактами, событиями, впечатлениями (усиливается воспитательный характер урока).

Важно: изученные вопросы в системе упражнений должны быть представлены во взаимосвязи.

Урок повторения имеет те же особенности, но в  отличие от урока обобщения он проводится после изучения темы с целью повторения изученного, подготовки к контрольной работе или к изучению следующей темы, связанной с предыдущей. 
Урок контроля знаний и умений

Цель: выявление уровня сформированности знаний и умений.

Урок позволяет выявить недостатки  и наметить пути дальнейшей работы. 

Может проводиться в устной и письменной форме.

Важно: при проведении письменного контроля дать четкий инструктаж, следить за темпом выполнения работы, при необходимости подбадривать учащихся.

Комбинированный урок

Цель: предполагает реализацию нескольких дидактических целей.

Все этапы урока равнозначны: нет главных и второстепенных.

Предполагает сочетание разнообразных форм организации деятельности учащихся.

Важно: сочетает в себе преимущества разных типов уроков.

Рассмотрим структуру нескольких типов уроков.

Структура урока открытия новых знаний

1. Организационный этап.

2. Мотивация учебной деятельности учащихся. 

3. Актуализация знаний и умений. Создание проблемной ситуации (фиксация индивидуального затруднения).

4. Выявление места и причины затруднения. Постановка задач урока.

5. Открытие новых знаний 

   - построение проекта выхода из затруднения

   - реализация проекта

6. Первичное закрепление с проговариванием во внешней речи. 

7. Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону. 

8. Включение в систему знаний. 

9. Подведение итогов. Рефлексия учебной деятельности. 

Структура урока усвоения новых знаний

1) Организационный этап.

2) Мотивация учебной деятельности учащихся. Постановка задач урока.

3) Актуализация знаний и умений. 

4) Первичное усвоение новых знаний.

5) Первичная проверка понимания.

6) Первичное закрепление.

7) Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению.

8) Подведение итогов. Рефлексия учебной деятельности.

 

Структура урока комплексного применения знаний и умений (урок закрепления)

1) Организационный этап.

2) Проверка домашнего задания. Актуализация знаний и умений.

3) Мотивация учебной деятельности. Постановка задач урока.

4) Закрепление

    - в знакомой ситуации (типовые задания)

    - в изменённой ситуации (конструктивные задания)

5) Творческое применение знаний в новой ситуации (проблемные задания).

6) Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению.

7) Подведение итогов. Рефлексия учебной деятельности.

Структура урока актуализации знаний и умений (урок повторения)

1) Организационный этап.

2) Проверка домашнего задания.

3) Мотивация учебной деятельности. Постановка задач урока.

4) Актуализация знаний и умений.

    - с целью подготовки к контрольному уроку

    - с целью подготовки к изучению новой темы

5) Применение знаний и умений в новой ситуации.

6) Обобщение и систематизация знаний.

7) Контроль усвоения, обсуждение допущенных ошибок и их коррекция.

8) Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению.

9) Подведение итогов. Рефлексия учебной деятельности.

Структура урока систематизации и обобщения знаний и умений

1) Организационный этап.

2) Мотивация учебной деятельности учащихся. Постановка задач урока.

3) Актуализация знаний и умений.

4) Обобщение и систематизация знаний

Подготовка учащихся к обобщенной деятельности

Воспроизведение на новом уровне (переформулированные вопросы)

5) Применение знаний и умений в новой ситуации.

6) Контроль усвоения, обсуждение допущенных ошибок и их коррекция.

7) Подведение итогов. Рефлексия учебной деятельности.

Анализ и содержание итогов работы, формирование выводов по изученному материалу

 

Структура урока контроля знаний и умений

1) Организационный этап.

2) Мотивация учебной деятельности. Постановка задач урока.

3) Выявление знаний, умений и навыков, проверка уровня сформированности у учащихся общеучебных умений. 

Уроки контроля могут быть уроками письменного контроля, уроками сочетания устного и письменного контроля. В зависимости от вида контроля формируется его окончательная структура.

4) Подведение итогов. Рефлексия учебной деятельности.

 

Структура урока коррекции знаний, умений и навыков

1) Организационный этап.

2) Мотивация учебной деятельности. Постановка задач урока.

3) Итоги диагностики (контроля) знаний, умений и навыков. Определение типичных ошибок и пробелов в знаниях и умениях, путей их устранения и совершенствования знаний и умений.

В зависимости от результатов диагностики учитель планирует коллективные, групповые и индивидуальные способы обучения.

4) Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению.

5) Подведение итогов. Рефлексия учебной деятельности.

 

Структура комбинированного урока

1) Организационный этап.

2) Мотивация учебной деятельности. Постановка задач урока.

3) Актуализация знаний и умений.

4) Первичное усвоение новых знаний.

5) Первичная проверка понимания.

6) Первичное закрепление.

7) Контроль усвоения, обсуждение допущенных ошибок и их коррекция.

8) Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению.

9) Подведение итогов. Рефлексия учебной деятельности.

3.Структурные элементы современного урока

	Этап урока
	Задача этапа
	Содержание этапа

	1. Организационный этап.
	1. Подготовить учащихся к работе на уроке, обеспечить включение в деятельность.
	1. приветствие, проверка готовности к уроку, организация внимания

	2. Мотивация учебной деятельности учащихся.
	2. Создать условия для возникновения внутренней потребности включения в деятельность.
	2. обеспечение усиления мотивов ориентации на предстоящую работу, мотивов удивления, любознательности

	3. Этап проверки д. з. (может быть частью этапа актуализации знаний).
	3. Определить степень усвоения изученного.
Проверить качество выполнения д.з.
	3. выявление возникших затруднений, корректировка знаний и умений

	4. Этап актуализации знаний.
	4. Обеспечить воспроизведение опорных знаний.
	4. организация повторения изученного материала, необходимого для «открытия нового знания» (изучения нового; закрепления изученного)

	5. Этап подготовки к усвоению нового материала.


	5. Подготовить учащихся к активному и сознательному усвоению новой информации.
	5. формулирование темы урока, формулирование задач урока в виде вопросов, на которые предстоит ответить
возможно создание проблемной ситуации, выявление затруднений в деятельности, обсуждение затруднений («Почему возникли затруднения?», «Чего мы ещё не знаем?» - для урока "открытия новых знаний")

	6. Этап усвоения новых знаний (или "открытия новых знаний").
	6. Обеспечить восприятие и осмысление знаний и способов действий.
	6. организация внимания и деятельности по изучению нового ("открытию нового")

	7. Этап первичного закрепления
	7. Установить степень  правильности и осознанности усвоения нового учебного материала, выявить неверные представления, произвести их коррекцию
	7. организация первичного закрепления, проверки глубины понимания учебного материала и усвоения способов действий 

	8. Этап закрепления изученного


	8. Обеспечить усвоение знаний и способов действий на уровне применения в измененной ситуации.
	8. организация самостоятельного выполнения учащимися заданий, требующих применения знаний в знакомой и измененной ситуациях

	9. Этап обобщения и систематизации знаний.
	9. Обеспечить формирование целостной системы ведущих знаний по теме.
	9. организация активной продуктивной деятельности учащихся по включению части в целое, классификации и систематизации, выявлению внутрипредметных и межпредметных связей

	10. Контроль усвоения знаний и сформированности умений.
	10. Выявить качество и уровень овладения знаниями и способами действий
	10. организация проверки степени усвоения знаний, сформированности умений

	11. Коррекция знаний и умений
	11. Обеспечить коррекцию знаний и способов действий.
	11. обсуждение допущенных ошибок и их коррекция

	12. Этап информирования о д. з., инструктаж по его выполнению.
	12. Обеспечить понимание содержания домашнего задания и способов его выполнения.
	12. сообщение домашнего задания, объяснение содержания работы и последовательности выполнения задания

	13. Подведение итогов. Рефлексия деятельности.

	13. Организовать подведение итогов урока, анализ и оценку качества работы на уроке, успешности достижения цели.

	13. организация формулирования выводов по уроку, аргументация отметок, создание условий для осознания учащимися своей учебной деятельности, самооценки результатов деятельности своей и класса


Вопросы для самоконтроля:
1. Назовите важные характеристики современного урока.

2. Какие типы уроков вы знаете?
3. От чего зависит структура урока?

4. Какова структура урока открытия новых знаний?

5. Какова структура  комбинированного урока?
Тема 2.5. Диагностика и оценка учебных достижений школьников
Лекция 18. Понятие диагностики, её значение и функции. Виды, формы, методы и средства контроля и оценки качества обучения.
1. Понятие диагностики, её значение и функции.
2. Функции, виды, формы и методы контроля качества обучения.
3. Оценка и отметка. Задачи оценки.

1. Понятие диагностики, её значение и функции.
    Неотъемлемым компонентом образовательного процесса является диагностика, с помощью которой определяется достижение поставленных целей. Без диагностики невозможно эффективное управление образовательным процессом. 

Диагностика – это система деятельности, включающая контроль, проверку и оценивание результатов обучения; накопление данных и их анализ; выявление динамики и прогнозирование результатов.
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диагностика          мониторинг


.
Важным компонентом диагностирования является контроль. 

Контроль – это выявление, измерение и оценивание знаний, умений и навыков учащихся. Составной частью, компонентом контроля является проверка. 

Проверка  – это выявление и измерение знаний, умений и навыков учащихся.

По сути своей контроль обеспечивает установление обратной связи, т. е. получение информации о результате учебной деятельности обучаемых. Обучающий устанавливает, какие, в каком объеме знания усвоил обучае​мый, готов ли он к восприятию новых знаний. Учитель получает также све​дения о характере самостоятельной учебной деятельности обучаемого. Конт​роль показывает обучающему, насколько его собственная работа была плодотворной, удачно ли он использовал возможности педагогического процесса в обучающих целях.

Во время контроля получает информацию о своей учебной деятельно​сти и сам обучаемый. Контроль помогает ему понять, каких успехов он до​бился в освоении знаний, и увидеть пробелы и недостатки в них. Постоян​ный контроль дисциплинирует обучаемых, приучает к определенному рит​му, развивает волевые качества.

В последнее время вместо традиционного понятия "контроль", часто стали использовать понятие "мониторинг". Под мониторингом понимаются непрерывные контролирующие действия в системе "педагог - обучающийся", позволяющие наблюдать (и корректировать по мере необходимости) продвижение ученика от незнания к знанию. 

Специальным видом является комплексная проверка. С ее помощью диагностируется способность обучаемых применять полученные при изучении различных учебных предметов знания, умения для решения практических задач (проблем). Критерием комплексной проверки чаще всего выступает способность учащихся объяснять явления, процессы, события, опираясь на комплекс сведений, почерпнутых из всех изученных предметов.

Актуальным данный вид контроля становится в связи с требованиями стандарта, т.к. комплексная работа позволяет выявить уровень сформированности не только предметных, но и метапредметных результатов.

2. Функции, виды, формы и методы контроля качества обучения.
Сегодня мы подробно изучим процесс контроля обучения.
Нам предстоит рассмотреть следующие вопросы:

· Функции контроля.

· Виды контроля.

· Методы контроля и формы его организации.

· Условия эффективности контроля.

Функции контроля
Социальная функция проявляется в требованиях, предъявляемых обществом к уровню подготовки учащихся.
В ходе контроля проверяется соответствие достигнутых учащимися знаний-умений-навыков тем требованиям, которые установлены ФГОС.

Контроль позволяет судить о проблемах в образовании, дает возможность прогнозировать направления работы, вносить корректировки в систему образования, оказывать необходимую помощь как ученику, так и учителю.

Образовательная функция заключается в возможности систематизации знаний, умений и навыков, их углублении, совершенствовании. 

 Воспитательная функция выражается в формировании положительных мотивов учения. 

Эмоциональная функция проявляется в том, что любой вид оценки создает определенный эмоциональный фон, вызывает эмоциональную реакцию ученика. Оценка может как вдохновить, направить на преодоление трудностей, оказать поддержку, так и  усугубить и без того низкую самооценку.

Информационная функция дает возможность проанализировать причины неудачных результатов и наметить конкретные пути улучшения учебного процесса.

Функция управления позволяет учителю грамотно выстроить работу по устранению пробелов в знаниях, а также по решению других проблем, возникающих в ходе обучения.

Кроме того она очень важна для развития самоконтроля школьника, его умения анализировать и правильно оценивать свою деятельность, адекватно принимать оценку педагога. 

Виды контроля 

Контроль бывает разных видов и форм. В педагогической практике применяется несколько видов контроля: предварительный, текущий, периодический, тематический, итоговый  и отсроченный.
Предварительный контроль, как правило, имеет диагностические задачи. Он проводится с целью выявления имеющихся знаний, умений, навыков учащихся к началу обучения. Применяется он обычно в начале учебного года или перед изучением новой темы. Позволяет определить наиболее эффективные методы и формы обучения.

Текущий контроль осуществляется по ходу обучения и позволяет определить степень сформированности знаний, умений, навыков, а также их глубину и прочность. Этот контроль даёт возможность своевременно выявить пробелы в знаниях учащихся и оказать им помощь. Текущий контроль стимулирует ответственность ученика за подготовку к каждому занятию.

Периодический контроль подводит итоги работы за определённый период времени. Он осуществляется в конце четверти, полугодия.

Тематический контроль осуществляется после изучения темы, раздела и имеет целью систематизацию знаний обучаемых. 

Итоговый контроль призван определить конечные результаты обучения. Он охватывает всю систему знаний, умений и навыков по предмету. Проводится в конце года или в конце более длительного периода обучения (н, по окончании начальной, основной, средней школы).

Отсроченный контроль – контроль остаточных знаний и умений спустя какое-то время после изучения темы, раздела, курса (этот срок может колебаться от 3-х месяцев до полугода и более). 

Методы устного контроля 

Методы устного контроля помогают учителю получить информацию о текущем усвоении материала, а учащимся - подробнее и глубже разобраться в изучаемом материале. 

Устный опрос – самый распространенный и один из наиболее эффективных методов контроля знаний. Применяется при изучении почти всех предметов и на всех этапах обучения. Суть его состоит в выявлении уровня знаний ученика путем прямого контакта во время проверочной беседы (индивидуальная или фронтальная форма опроса, реже - групповая). 

В практике работы школы применяются методы устного контроля в основном в 2х формах: индивидуальный устный опрос и фронтальный устный опрос.

Индивидуальный опрос предполагает опрос одного ученика (пересказ, чтение наизусть и т.п.)                               /

Минус этого метода в том, что большая часть учеников оказываются пассивными слушателями.
Фронтальный опрос предполагает опрос всего класса в процессе фронтальной беседы.

Опытные учителя владеют разнообразными техниками опроса, применяют дидактические карточки, игры, технические средства. Например, В.Шаталов ввел ответ учащихся на магнитофон с последующим прослушиванием и оценкой.

Плюс устного опроса в том, что он позволяет выявить знания учащихся, умение использовать знания для описания или объяснения процессов и происходящих событий, для выражения и доказательства своей точки зрения, для опровержения неверного мнения, проследить логику изложения материала и т.д. 

Кроме того, устный опрос способствует выработке быстрой реакции при ответе на вопросы, развивает связную речь. 

Минус устного опроса в том, что он носит отчасти субъективный  характер.

Уплотненный (комбинированный) опрос  сочетает в себе устный и письменный контроль, он предполагает одновременный вызов для ответа сразу нескольких учеников, из которых один отвечает устно, один-два готовятся к ответу, выполняя на доске различные записи, а еще несколько человек выполняют за отдельными столами индивидуальные задания учителя.

Достоинство уплотненного опроса состоит в том, что за небольшое время можно проверить знания и умения нескольких учеников. 

Но остается минус - субъективизм педагога.
Письменный контроль может быть индивидуальным и фронтальным.  Методом индивидуального письменного контроля является индивидуальная самостоятельная работа. К методам фронтального письменного контроля относятся фронтальные контрольные и самостоятельные работы. 

Контрольная работа используется при тематическом, периодическом и итоговом контроле с целью проверки знаний и умений по крупной и полностью изученной теме, разделу, периоду обучения или всему изучаемому курсу. Контрольная работа всегда оценивается отметкой. Рассчитана на весь урок. Содержание работы может быть одноуровневым или разноуровневым.

Самостоятельная работа – небольшая по времени  (10-15 минут) письменная проверка знаний и умений по небольшой, ещё не пройденной до конца теме. Если самостоятельная работа проводится на начальном этапе становления умения и навыка, то она не оценивается отметкой. Учитель даёт аргументированный анализ работы учащихся, который он проводит совместно с учениками. Если умение находится на стадии закрепления, самостоятельная работа может оцениваться отметкой. 

Плюс письменного контроля в том, то он позволяет проверить знания всех учащихся одновременно и достаточно глубоко, тем самым обеспечивают большую объективность, помогают учителю и учащимся в обнаружении наиболее слабых мест в усвоении предмета. 

Учащийся при письменном контроле более сосредоточен, он глубже вникает в сущность вопроса, обдумывает варианты решения и построения ответа. Письменный контроль приучает к точности, лаконичности, связности изложения мыслей.

Минус письменного контроля в том, что он требует больших временных затрат на проверку письменных заданий и, как и при устном контроле,  присутствует субъективизм педагога.

Наблюдение - это метод контроля, который предполагает систематическое изучение учащихся в процессе обучения. Ежедневное наблюдение позволяет учителю составить представление о том, как ученики воспринимают и осмысливают учебный материал. Результаты наблюдений не всегда фиксируются в официальных документах, но учитываются учителем для корректировки обучения, в общей итоговой оценке учащегося, для своевременного выявления неуспеваемости. Одним из вариантов наблюдения, который фиксируется отметкой, является поурочный балл, который также представляет собой и модификацию устного опроса.
Поурочный балл выставляется за знания, которые отдельные ученики проявляют в течение всего урока. Ученик может дополнять, уточнять или углублять ответы своих товарищей, приводить примеры, участвовать в ответах на вопросы учителя при изложении нового материала. Плюс в том, что выставление поурочного балла позволяет поддерживать познавательную активность и произвольное внимание учащихся. Минус - субъективизм педагога.

Программированный контроль предполагает  систему вопросов, на каждый из которых дается три-четыре ответа, но только один из них является правильным. Задача ученика - выбрать правильный ответ.

В последнее время широко используется одна из разновидностей программированного контроля - тестовый контроль, опирающийся на специально созданные материалы - тесты, которые представляют собой наборы стандартизированных заданий.

Плюс тестовых заданий в том, что они отличаются краткостью, экономят время, исключают субъективизм преподавателя, позволяют проверить знания не только по теме, разделу, но даже по всему курсу. Могут применяться на всех этапах обучения. Минус тестирования в том, что всё же присутствует элемент случайности, угадывания при выборе ответа. Кроме того не все умения и навыки можно диагностировать в ходе тестирования (например такие, как умение конкретизировать свой ответ примерами, связно, логически и доказательно выражать свои мысли). Поэтому тестирование должно обязательно сочетаться с другими методами контроля.

Существует несколько видов тестовых заданий.

Закрытая форма тестовых заданий. К заданию даются готовые ответы, один или несколько из которых правильные. 

Тест-опознание содержит вопрос, требующий альтернативного ответа: «ДА» или «НЕТ», «ЯВЛЯЕТСЯ» или «НЕ ЯВЛЯЕТСЯ», «ОТНОСИТСЯ» или «НЕ ОТНОСИТСЯ». 

Тест- различение содержит ответы, из которых учащиеся должны выбрать один или несколько правильных.

Открытая форма тестовых заданий не содержит готовых ответов, позволяя их сформулировать в свободной форме.

Тест-подстановка содержит словесный текст, схему или таблицу, в  которых пропущены  слова, словосочетания или предложения, а также условные обозначения. Получив задание, учащийся должен воспроизвести в памяти необходимый материал и заполнить пропуски.

Задания конструктивных тестов не содержат ни намеков, ни подсказок. Они требуют от учащихся самостоятельного конструирования ответа: воспроизвести определение, дать характеристику.

Задания на «соответствие», суть которых заключается в необходимости установить соответствие элементов одного множества элементам другого.

Тест-соответствие связан с выявлением соотношения между предлагаемыми элементами (термином и его определением, словом и его значением и т. д.).

Задания на «установление правильной последовательности». Они позволяют проверить понимание последовательности действий, процессов, суждений, вычислений. 

Существуют и другие формы тестовых заданий.
Педагогические условия эффективности контроля:

1. индивидуальный характер контроля

2. систематичный и регулярный 

3. всесторонний

4. объективный

5. единые требования

6. разнообразные формы, виды и методы контроля

Подумайте, какие методы контроля вы можете назвать из своего опыта обучения в старших классах или в колледже? (экзамен, зачет)

Эти методы используются в начальной школе? (экзамен - нет, зачет - крайне редко)

Есть еще две группы методов - методы графического контроля и методы практического контроля.

К методам графического контроля относится составление и заполнение таблиц, схем, построение диаграмм, графиков, работа с контурной картой, схематическое изображение различных предметов, механизмов, устройств и т.д. 

 Практический контроль применяется для выявления сформированности умений и навыков практической работы или сформированности двигательных навыков. 

К методам практического контроля относятся практические, лабораторные работы, работа с приборами, выполнение физических упражнений, трудовые операции, в том числе по созданию изделий и т.п.

3. Оценка и отметка. Задачи оценки.

Есть такие педагогические темы, вокруг которых общественный шум никогда не утихает, ничего не меняя по существу. Школьные отметки - несомненно, из их числа. Нужны ли они? Какие критерии должны стоять за школьными отметками? В каком конкретно виде оценки  и отметки должны даваться ребенку? Эти и многие другие вопросы не теряют своей актуальности многие десятилетия.

«Отметки, с одной стороны, подменяют прямые мотивы учения косвенными,  а с другой - насаждают в процессе обучения нервозность, страх, неприязнь к учителю. Можно заставить учиться, но невозможно принудить к познавательной активности, заставить быть увлеченным в процессе познания. Вот это - та радость и покидает школьника, когда его учебная деятельность управляется с помощью от меток» (Ш.А. Амонашвили)

"Здравствуйте, дети"

"Как живете, дети?"

"Единство цели"

Результаты контроля учебно-познавательной деятельности учащихся выражаются в её оценке. 
Оценка - это определение качества достигнутых результатов.

На современном этапе развития образования, когда приоритетной целью обучения является развитие личности, определяющими становятся следующие параметры оценки:
· качество усвоения предметных знаний-умений-навыков, их соответствие требованиям государственного стандарта;

· степень сформированности учебной деятельности (коммуникативной, читательской, трудовой, художественной);

· степень развития основных качеств умственной деятельности (умения наблюдать, анализировать, сравнивать, классифицировать, обобщать, связно излагать мысли и др.);

· уровень развития познавательной активности, интересов и отношения к учебной деятельности: степень прилежания и старания.

Отметка  -  условное выражение оценки знаний, умений и навыков в цифрах или баллах.

Отме́тка - это результат процесса оценивания, условно-формальное (знаковое), количественное выражение оценки учебных достижений учащихся в цифрах, буквах или иным образом.

До сих пор и в педагогической практике, и в дидактической и методической литературе термины «оценка» и «отметка» иногда понимаются как синонимы. Между тем, «оценка» и «отметка» - понятия хотя и близкие, но далеко не идентичные. Оцениваться результаты обучения могут не только отметкой, но и другими средствами. Например, это может быть словесное одобрение или неодобрение, вынесение благодарности, награждение грамотами и медалями и т.д.

Педагогическая оценка включает в себя отметку (балл), т.е. цифровую или другую символическую форму выражения и фиксации оценивания успеваемости, и оценочное суждение – короткую характеристику (аннотацию) результатов учения, их положительных моментов и недостатков.  

Педагогическая оценка отражает не только объём, уровень и качество усвоения знаний. Её функции более сложны и разнообразны. 

Посредством педагогической оценки формируются положительные мотивы учения. 

Школьная оценка является важным инструментом влияния на личность. Она применяется как средство воспитания учащихся, формирования у них самостоятельности, добросовестности, дисциплинированности.

На основе оценки формируется адекватная самооценка, критическое отношение к своей успеваемости. 

Оценка должна решать, как минимум, три важные задачи:

1.ПОДВЕДЕНИЕ ИТОГОВ РАБОТЫ

Это первая задача. Ученик выполнил определенную учебную работу. Для того чтобы можно было поставить точку на этом этапе и перейти к следующему, необходимо оценить эту работу с точки зрения результата, самого процесса и субъективного состояния. 

не будет давать оценки сам, но организует ситуацию так, чтобы ребенок сумел оценить свою учебную работу 

2.ПОСТАНОВКА ЦЕЛЕЙ

Это вторая задача. Всесторонняя оценка позволяет развиваться и самому человеку, и его деятельности: стимулирует, дает возможность исправить совершенные ошибки, сделать работу более цельной и последовательной, увидеть личный смысл проделанного. Хорошая оценка — это старт для новой продуманной активности человека.

3. СРАВНЕНИЕ

Наконец, третья задача оценки — сравнение. Сравнение с самим собой, с эталоном, с конкретными людьми. 

Предлагается вообще отказаться от оценок, сравнивающих одного ученика с другим или с некоторым стандартом. Предлагается полностью перейти на другую систему: сравнивать ребенка с самим собой, отслеживать динамику его личных достижений. Я — за разнообразие сравнительных оценок.

С СОБОЙ И С ДРУГИМИ

Человеку очень трудно не сравнивать себя с другими. Так устроена созданная нами цивилизация, и в одночасье это не изменить. Да и нужно ли к этому стремиться? Да, личностный рост человека во многом обеспечивается тем, что человек стремится к постоянному продуктивному изменению, качественному и количественному наращиванию своих личных возможностей. И в этом ему может помочь сравнение с самим собой — вчерашним, позавчерашним и т.д. 

Нужно всемерно развивать такую систему педагогической диагностики, которая позволяла бы ребенку оценивать себя с точки зрения динамики собственных достижений. («Вот столько ошибок на это правило у тебя было неделю назад. Вот столько их у тебя за эту неделю».

Вопросы  и задания для самоконтроля:
1. Назовите функции контроля.
2. Назовите виды контроля.

3. Назовите методы устного контроля.

4. Назовите методы письменного контроля.
5. Недостатком какого метода контроля является пассивность большей части   

учащихся? Какой метод позволяет решить эту проблему?

6. Какие методы контроля можно использовать для организации текущего контроля,   

                 периодического контроля? 
                  7.   К каким методам контроля вы бы отнесли диктант, сочинение, изложение? 
                  8. Какой метод контроля реализуется при выставлении отметки за активную работу    

                    на уроке?        

                  9. Решите пед. ситуацию.

Первые минуты урока. В классе абсолютная тишина. Весь класс склонился над тетрадями, неторопливо воспроизводя по памяти опорные сигналы прошлого урока... А что же учитель? Вот он движением руки приглашает к столу двух учащихся. Один из них садится за небольшой столик в переднем углу класса и, нажав на кнопку «запись», начинает чуть слышно наговаривать на магнитофонную ленту часть материала прошлого урока. Это никому не мешает, каждый занят своим делом...

А вот второй подошел к учителю и начинает рассказывать так, чтобы слышать его мог только учитель.

Какие методы контроля использует учитель на уроке?
10.В чем отличие оценки от отметки?
Лекция 19. Психолого-педагогические основы оценочной деятельности педагога. 

Мониторинг образовательных результатов. Оценка формируемых в преподаваемом предмете предметных и метапредметных компетенций. Осуществление (совместно с психологом) мониторинга личностных характеристик.

1. Психологические аспекты оценочной деятельности учителя
2. Дидактические требования к оценке знаний.

3. Системы оценки знаний, умений и навыков в современной школе. Безотметочная система оценивания

4. Характеристика  цифровой  оценки  (отметки)

5. Характеристика словесной оценки (оценочное суждение)
6. Система оценки достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы 

1.Психологические аспекты оценочной деятельности учителя

Один известный педагог писал: «Я пришел к ужасному выводу, что я как учитель являюсь главной фигурой в классе. Своим личным поведением я формирую климат в наших отношениях. Всё зависит от моего повседневного настроения. Я, учитель, обладаю громадной властью над детьми, я могу сделать жизнь каждого из них несчастной или, наоборот, радостной. Я могу быть орудием пытки или источником вдохновения».

Оценивание, отметка оказывают огромное воздействие на ученика.

Социально – психологическая служба проводила недавно опрос среди обучающихся 6-х и 9-х классов. Цель анкетирования: определить, насколько дети видят разницу между оценкой и отметкой.

Результаты анкетирования: большинство обучающихся 6-х классов (72,4%) и 86,6%  9-ков видят разницу между этими понятиями, подчеркивают их важность для человека.

Почему же отметка и оценка так важны в жизни ребенка? Прежде всего, потому, что они тесным образом связаны с такими психологическими характеристиками, как самооценка, мотивация достижения, тревожность, эмоциональный комфорт, взаимоотношения с окружающими, творчество.

Психологами давно доказано, что успешно действует и достигает результатов человек, у которого сформирована адекватная высокая самооценка своей личности и менее успешны в жизни, как правило, люди с низкой самооценкой.

Существует ряд психологических факторов, которые могут повлиять на объективность оценивания:

•
При оценивании свою роль может сыграть негативная установка. Представьте себе такую ситуацию: к вам приходит новый ученик, его бывший учитель рассказывает вам о нем предварительно, как о лентяе и глупце. И при оценивании ребенка вы можете невольно опираться на эту оценку личности ребенка, что может найти отражение в отметках.

•
Существует так называемый "эффект ореола". Например, ребенок несимпатичный внешне, неопрятный, из неблагополучной среды может в нашем сознании связаться с образом ученика неспособного.

•
Для того чтобы ребенок даже отрицательную отметку воспринял как справедливую, необидную необходимо использовать простое правило: при оценивании сначала человеку говорится хорошее, то положительное, что есть в его деятельности. Затем преподносится критика в очень тактичной форме, не затрагивая личность. Оценивается только действие, а не личность: не «Ты -  лентяй», а «Ты поленился сегодня».

•
Очень важно объяснить, почему именно такая отметка поставлена. И далее следует показать ребенку перспективу, т. е. что надо делать, чтобы результат улучшить и обязательно выразить веру в силы ребенка: «У тебя обязательно получится», «Я верю в тебя» - такие слава педагога способны совершить переворот в душе ученика.

•
Хвалите! Похвала должна быть заслуженной. Похвала должна быть точно адресованной. Благодарность получить всегда приятнее, если она адресована не в общую массу, а тебе одному теплыми словами.

•
Обращайтесь к самолюбию. Нет людей, согласных ходить всю жизнь в неудачниках. Заставьте ученика произнести: «И я не хуже других!»

•
Извлекайте максимум стимулов из ошибок: «Прекрасная ошибка! Твое мнение не совсем правильно, но дает пищу для размышлений». Необходимо помнить, что любой человек имеет право на ошибку! 

•
Часто педагоги забывают  правило, которое должно стать законом для любого учителя: ребенок сравнивается только с самим собой, а не с другими детьми.

•
Стрессовой ситуацией для детей являются контрольные работы. Их травмирующее влияние можно уменьшить. Важен психологический настрой на работу. Для этого иногда достаточно улыбнуться, встречая детей у дверей класса, тепло поприветствовать, выразить веру в их силы.

•
Еще одна школьная проблема – проверочные, самостоятельные и контрольные работы. Давайте изменим к ним отношение, не будем проверять, как ребенок выучил, чему он научился. Давайте сделаем наоборот: “Ребята, завтра у нас самостоятельная работа. Я хочу проверить, как Я вас научила, на что мне надо обратить внимание. Можно ли переходить к новой теме”.

•
Во время контрольной работы учитель может подойти к ученику, который испытывает затруднение (степень помощи фиксируется учителем), иногда можно дать дополнительное время на работу (особенно касается учеников-флегматиков).

•
Каждая работа должна завершаться самопроверкой. Самостоятельно найденные и исправленные ошибки не являются поводом для снижения отметки.

Исходя из вышесказанного, хотелось бы подчеркнуть, что в наших руках, в руках учителя,  великая сила, которая может двигать вперед развитие ребенка, заставить его верить в свои силы, а может и уничтожить.

2.Дидактические требования к оценке знаний

1.
Объективность проверки и оценки знаний учащихся. Во-первых, нужно строго придерживаться установленных норм и критериев оценки. А, во-вторых, одинаково доброжелательно относиться ко всем ученикам, быть справедливым к каждому из них. 

Важно оценивать именно результат деятельности ученика. Личное отношение учителя к школьнику не должно отражаться на оценке. Это особенно важно потому, что нередко педагог делит детей на отличников, хорошистов, троечников и, невзирая на конкретный результат работы, ставит отметку в соответствии с этим делением: отличнику - завышает, а троечнику - занижает.

2.
Обоснование оценки знаний учащихся. 

Оценку нужно аргументировать, т.е. кратко характеризовать ответ учащегося. Эту характеристику в педагогической литературе называют по-разному: анализом оценки, оценочным суждением, комментированием и т.п. Большую пользу могут принести отдельным ученикам указания учителя о том, какие именно пробелы в знаниях нужно устранить, какую конкретную работу для этого нужно выполнить. 

Необходимо привлекать детей к коллективному обсуждению качества выполненной работы: отвечает ли она требованиям?  каково общее впечатление от работы? что нужно сделать, чтобы исправить ошибки? Это помогает развитию оценочной деятельности школьников в целом и формирует умение оценивать собственные результаты, сравнивать их с эталоном, видеть ошибки. 

3.
Систематичность проверки и оценки знаний учащихся. Систематичность организует и дисциплинирует учащихся, создаёт постоянную трудовую атмосферу, формирует потребность в труде, настойчивость в достижении цели. Регулярный контроль способствует выработке у учащихся навыков самоконтроля, умения анализировать свою работу, критически оценивать её результаты. 

4.
Индивидуальный и дифференцированный подход в оценивании успеваемости учащихся. Учителю важно индивидуализировать методы и приёмы контроля с учётом интеллектуальных способностей ученика, его темперамента, психологического состояния в процессе опроса.

Следует не допускать тенденции формального «накопления» отметок, ориентировку на «среднюю» отметку, выведенную путем арифметических подсчетов. Итоговая отметка не может быть простым среднеарифметическим данным но текущей проверке. Она выставляется с учетом фактического уровня подготовки, достигнутого учеником к концу определенного периода. При этом ученик получает право исправить плохую отметку, получить более высокие баллы и повысить свою успеваемость. Например, школьник получил за диктант по русскому языку «2», так как допустил грубые ошибки при применении пройденных правил орфографии. Но в последующей своей работе он усвоил эти правила и в следующем диктанте их не нарушил. Такое положение означает, что первая «2» исправлена и не учитывается при выведении итоговой отметки.

В представлении первоклассников получить отметку – это достижение. Даже «2» для него оценка. Приведу такой пример: в 1980 году ученик первого класса бежит домой и кричит: «Я получил отметку!» он очень рад, хотя это – «2». Поэтому правильно, что 1, 2 годы обучения не оцениваются отметкой, т.к. первоклассники еще не понимают ее сути.

При выставлении переводных отметок (в следующую четверть, в следующий класс) следует отдавать предпочтение более высоким.

Например, школьник выполняет итоговую контрольную работу на «4», в то время как в процессе текущего контроля соотношение между «4» и «3» было в пользу «3». Это обстоятельство не дает учителю права снизить итоговую отметку, и ученик в конечном счете получает «4». В то же время другой ученик, который имел твердую «4» в течение учебного года, написал итоговую контрольную работу на «3». Оценка его предыдущей успеваемости оставляет за учителем право повысить ему итоговую отметку до «4».

3.Системы оценки знаний, умений и навыков в современной школе. Безотметочная система оценивания

Балльная система оценки знаний учащихся существовала в России ещё до революции 1917 года. Оценка знаний осуществлялась по шестибалльной системе с баллами от 0 до 5. Затем нулевая оценка была упразднена, система оценивания превратилась в пятибалльную.

Отношение к оцениванию результатов обучения в баллах в истории школы было различным. После 1917 года получила развитие идея обучения без отметок. В мае 1918 года вышло постановление «Об отмене отметок». Запрещались любые виды экзаменов, отменялась индивидуальная проверка учащихся на уроке. Лишь в крайних случаях допускалась фронтальная устная проверка и письменные работы зачётного характера. Рекомендовались периодические беседы с учащимися по пройденной теме, их выступления о прочитанных книгах, статьях. Приветствовались отчёты учащихся о самостоятельно выполненных работах по личному выбору. Получили широкое распространение тестовые задания как одна из самых пригодных форм самоконтроля. 

Но это привело к снижению качества знаний, ухудшению дисциплины. Школьники перестали регулярно заниматься в школе и дома, посещать занятия. Поэтому в 1935 году была введена пятибальная система словесных (вербальных) оценок: «отлично», «хорошо», «удовлетворительно», «плохо», «очень плохо», которые просуществовали до конца 1943 года. В январе 1944 года было принято решение заменить словесные оценки на цифровые. Введение регулярного учёта знаний оправдало себя, учебная подготовка и дисциплина учащихся повысились. 

Учёными предлагаются новые оценочные шкалы: десятибалльные, двенадцатибалльные, стобалльные и др. В последнее время ведутся поиски такой организации обучения, при которой необходимость в оценке отпала бы. 

В частности, исследования Ш.А. Амонашвили доказали, что отношение учащихся к учению зависит от характера процесса обучения, от отношений между педагогами и учащимися, от учебно-познавательной деятельности школьников. На этой основе разработана оценочная система, при которой содержательная оценка включается в учебную деятельность школьника как её регулятор. Таким образом, обучение совершается на содержательно-оценочной основе, учащемуся не выставляются баллы за успехи.

С 2008 года в России был внедрен обязательный ЕГЭ (Единый государственный экзамен) для выпускников общеобразовательных учреждений, образовательных учреждений начального профессионального образования (ПТУ, профессиональный лицей и др.), среднего профессионального образования (техникум, колледж и др.) и абитуриентов, поступающий в государственные образовательные учреждения высшего и среднего профессионального образования. Для него была принята стобалльная система оценки.

В разных странах приняты разные системы оценивания.

В США, например,  принята буквенная система отметок (от лучшей A до худшей F), а также рейтинговая система. В Германии шестибалльная система имеет противоположное, по сравнению с Россией, направление оценивания (1 — лучшая оценка).

4.Характеристика  цифровой  оценки  (отметки)

«5» («отлично») - уровень выполнения требований значительно выше удовлетворительного: отсутствие ошибок как по текущему, так и по предыдущему учебному материалу; не более одного недочета; логичность и полнота изложения.

«4» («хорошо») - уровень выполнения требований выше удовлетворительного: использование дополнительного материала, полнота и логичность раскрытия вопроса; самостоятельность суждений, отражение своего отношения; к предмету обсуждения. Наличие 2-3 ошибок или 4–6 недочетов по текущему учебному материалу; не более. 2 ошибок или 4 недочетов по пройденному материалу; незначительные нарушения логики изложения материала; использование нерациональных приемов решения учебной задачи; отдельные неточности в изложении материала;

«3» («удовлетворительно»)- достаточный минимальный уровень выполнения требований, предъявляемых к конкретной работе; не более 4–6 ошибок или 10 недочетов по текущему учебному материалу; не более 3-5 ошибок или не более 8 недочетов по пройденному учебному материалу; отдельные нарушения логики изложения материала; неполнота раскрытия вопроса;

«2» («плохо») - уровень выполнения требований ниже удовлетворительного: наличие более б ошибок или 10 недочетов по текущему материалу; более 5 ошибок или более 8 недочетов по пройденному материалу; нарушение логики, неполнота, нераскрытость обсуждаемого вопроса, отсутствие аргументации либо ошибочность ее основных положений.

Вводится оценка «за общее впечатление от письменной работы». Сущность ее состоит в определении отношения учителя к внешнему виду работы (аккуратность, «эстетическая привлекательность, чистота и др.). Эта отметка ставится как дополнительная, в журнал не вносится.

Таким образом, в тетрадь (и в дневник) учитель выставляет две отметки (например 5/3): за правильность выполнения учебной задачи (отметка в числителе) и за общее впечатление от работы (отметка в знаменателе). Снижение отметки «за общее впечатление от работы» допускается, если:

•
в работе имеется не менее 2 неаккуратных исправлений;

•
работа оформлена небрежно, плохо читаема, в тексте много зачеркиваний, клякс, неоправданных сокращений слов, отсутствуют поля и красные строки.

Данная позиция учителя в оценочной деятельности позволит более объективно оценивать результаты обучения и «развести» ответы на вопросы «чего достиг ученик в освоении предметных знаний?» и «каково его прилежание и старание?».

5.Характеристика словесной оценки (оценочное суждение)

Словесная оценка есть краткая характеристика результатов учебного труда школьников. Эта форма оценочного суждения позволяет раскрыть перед учеником динамику результатов его учебной деятельности, проанализировать его возможности и прилежание. Особенностью словесной оценки являются ее содержательность, анализ работы школьника, четкая фиксация (прежде всего!) успешных результатов и раскрытие причин неудач. Причем эти причины не должны касаться личностных характеристик учащегося («ленив», «невнимателен», «не старался»).

Оценочное суждение сопровождает любую отметку в качестве заключения по существу работы, раскрывающего как положительные, так и отрицательные ее стороны, а также способы устранения недочетов и ошибок.

На основе данной системы оценивания разработаны конкретные критерии оценок по каждому учебному предмету (примерные нормы оценок), которые учитывают и отображают содержание и специфику предмета. 

Сложившаяся система оценивания результатов учебной деятельности в виде баллов, несмотря на недостатки, до сих пор не нашла себе достойной замены, хотя некоторые педагоги, учёные выступают против существующей системы оценки степени обученности. Их главные аргументы:

1. обученность фактически оценивается трёхбалльной шкалой (отметки «1» и «2» фиксируют незнание);

2. недостоверность оценки обученности (отметки «5», «4», «3» ставятся в гимназических классах, в классах коррекционно-развивающего обучения. Они не равнозначны.);

3. трёхбалльная шкала недостаточна, чтобы оценить знания учащихся (поэтому преподаватели к баллам добавляют «плюсы» и «минусы»).

К основным типичным субъективным ошибкам оценивания в школе относятся:


великодушие, снисходительность, проявляющиеся в завышении отметок;


перенос симпатии или антипатии с ученика на оценку (отметку);


оценка по настроению;


отсутствие твёрдых критериев (учитель ставит высокие отметки за слабые ответы, и наоборот);


центральная тенденция (проявляется в стремлении избежать крайних отметок, например, не ставить двоек и пятёрок);


неустойчивость системы (учитель то долго не спрашивает, то весь урок спрашивает);


близость оценки той, которая была выставлена ранее;


ошибки ореола (проявляются в тенденции учителя оценивать только положительно или только отрицательно тех учащихся, к которым он относится соответственно либо положительно, либо отрицательно);


перенос оценки за поведение на оценку по учебному предмету;


завышение и занижение отметок и т.д.

6. Система оценки достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы 

    Система оценки достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования (далее — система оценки) представляет собой один из инструментов реализации требований Стандарта к результатам освоения основной образовательной программы начального общего образования и направлена на обеспечение качества образования, что предполагает вовлечённость в оценочную деятельность как педагогов, так и обучающихся. Оценка на единой критериальной основе, формирование навыков рефлексии, самоанализа, самоконтроля, само- и взаимооценки не только дают возможность педагогам и обучающимся освоить эффективные средства управления учебной деятельностью, но и способствуют развитию у обучающихся самосознания, готовности открыто выражать и отстаивать свою позицию, готовности к самостоятельным поступкам и действиям, принятию ответственности за их результаты. В соответствии со Стандартом основным объектом системы оценки, её содержательной и критериальной базой выступают планируемые результаты освоения обучающимися основной образовательной программы начального общего образования. Система оценки призвана способствовать поддержанию единства всей системы образования, обеспечению преемственности в системе непрерывного образования. Её основными функциями являются ориентация образовательного процесса на достижение планируемых результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования и обеспечение эффективной обратной связи, позволяющей осуществлять управление образовательным процессом. Основными направлениями и целями оценочной деятельности в соответствии с требованиями Стандарта являются оценка образовательных достижений обучающихся и оценка результатов деятельности образовательных учреждений и педагогических кадров. Полученные данные используются для оценки состояния и тенденций развития системы образования разного уровня. Основным объектом, содержательной и критериальной базой итоговой оценки подготовки выпускников на ступени начального общего образования выступают планируемые результаты, составляющие содержание блока «Выпускник научится» для каждой программы, предмета, курса.
     При оценке результатов деятельности образовательных учреждений и работников образования основным объектом оценки, её содержательной и критериальной базой выступают планируемые результаты освоения основной образовательной программы, составляющие содержание блоков «Выпускник научится» и «Выпускник получит возможность научиться» для каждой учебной программы. При оценке состояния и тенденций развития систем образования основным объектом оценки, её содержательной и критериальной базой выступают ведущие целевые установки и основные ожидаемые результаты, составляющие содержание первого блока планируемых результатов для каждой учебной программы. Система оценки достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования предполагает комплексный подход к оценке результатов образования, позволяющий вести оценку достижения обучающимися всех трёх групп результатов образования: личностных, метапредметных и предметных. В соответствии с требованиями Стандарта предоставление и использование персонифицированной информации возможно только в рамках процедур итоговой оценки обучающихся. Во всех иных процедурах допустимо предоставление и использование исключительно неперсонифицированной (анонимной) информации о достигаемых обучающимися образовательных результатах. Интерпретация результатов оценки ведётся на основе контекстной информации об условиях и особенностях деятельности субъектов образовательного процесса. В частности, итоговая оценка обучающихся определяется с учётом их стартового уровня и динамики образовательных достижений. Система оценки предусматривает уровневый подход к представлению планируемых результатов и инструментарию для оценки их достижения. Согласно этому подходу за точку отсчёта принимается не «идеальный образец», отсчитывая от которого «методом вычитания» и фиксируя допущенные ошибки и недочёты формируется сегодня оценка ученика, а необходимый для продолжения образования и реально достигаемый большинством обучающихся опорный уровень образовательных достижений. Достижение этого опорного уровня интерпретируется как безусловный учебный успех ребёнка, как исполнение им требований Стандарта. А оценка индивидуальных образовательных достижений ведётся «методом сложения», при котором фиксируется достижение опорного уровня и его превышение. Это позволяет поощрять продвижения обучающихся, выстраивать индивидуальные траектории движения с учётом зоны ближайшего развития.

   Поэтому в текущей оценочной деятельности целесообразно соотносить результаты, продемонстрированные учеником, с оценками типа: 
• «зачёт/незачёт» («удовлетворительно/неудовлетворительно»), т. е. оценкой, свидетельствующей об освоении опорной системы знаний и правильном выполнении учебных действий в рамках диапазона (круга) заданных задач, построенных на опорном учебном материале;
 • «хорошо», «отлично» — оценками, свидетельствующими об усвоении опорной системы знаний на уровне осознанного произвольного овладения учебными действиями, а также о кругозоре, широте (или избирательности) интересов. Это не исключает возможности использования традиционной системы отметок по 5-балльной шкале, однако требует уточнения и переосмысления их наполнения. В частности, достижение опорного уровня в этой системе оценки интерпретируется как безусловный учебный успех ребёнка, как исполнение им требований Стандарта и соотносится с оценкой «удовлетворительно» («зачёт»). В процессе оценки используются разнообразные методы и формы, взаимно дополняющие друг друга (стандартизированные письменные и устные работы, проекты, практические работы, творческие работы, самоанализ и самооценка, наблюдения и др.).

 Особенности оценки личностных, метапредметных и предметных результатов
      Оценка личностных результатов представляет собой оценку достижения обучающимися планируемых результатов в их личностном развитии, представленных в разделе «Личностные учебные действия» программы формирования универсальных учебных действий у обучающихся на ступени начального общего образования. Достижение личностных результатов обеспечивается в ходе реализации всех компонентов образовательного процесса, включая внеурочную деятельность, реализуемую семьёй и школой. Основным объектом оценки личностных результатов служит сформированность универсальных учебных действий, включаемых в следующие три основных блока: 
• самоопределение — сформированность внутренней позиции обучающегося — принятие и освоение новой социальной роли обучающегося; становление основ российской гражданской идентичности личности как чувства гордости за свою Родину, народ, историю и осознание своей этнической принадлежности; развитие самоуважения и способности адекватно оценивать себя и свои достижения, видеть сильные и слабые стороны своей личности;

• смыслообразование — поиск и установление личностного смысла (т. е. «значения для себя») учения обучающимися на основе устойчивой системы учебно-познавательных и социальных мотивов, понимания границ того, «что я знаю», и того, «что я не знаю», и стремления к преодолению этого разрыва;
 • морально-этическая ориентация — знание основных моральных норм и ориентация на их выполнение на основе понимания их социальной необходимости; способность к моральной децентрации — учёту позиций, мотивов и интересов участников моральной дилеммы при её разрешении; развитие этических чувств — стыда, вины, совести как регуляторов морального поведения. Основное содержание оценки личностных результатов на ступени начального общего образования строится вокруг оценки: 
• сформированности внутренней позиции обучающегося, которая находит отражение в эмоционально-положительном отношении обучающегося к образовательному учреждению, ориентации на содержательные моменты образовательного процесса — уроки, познание нового, овладение умениями и новыми компетенциями, характер учебного сотрудничества с учителем и одноклассниками — и ориентации на образец поведения «хорошего ученика» как пример для подражания; 
• сформированности основ гражданской идентичности, включая чувство гордости за свою Родину, знание знаменательных для Отечества исторических событий; любовь к своему краю, осознание своей национальности, уважение культуры и традиций народов России и мира; развитие доверия и способности к пониманию и сопереживанию чувствам других людей; • сформированности самооценки, включая осознание своих возможностей в учении, способности адекватно судить о причинах своего успеха/неуспеха в учении; умение видеть свои достоинства и недостатки, уважать себя и верить в успех;
 • сформированности мотивации учебной деятельности, включая социальные, учебно-познавательные и внешние мотивы, любознательность и интерес к новому содержанию и способам решения проблем, приобретению новых знаний и умений, мотивацию достижения результата, стремление к совершенствованию своих способностей;
 • знания моральных норм и сформированности морально-этических суждений, способности к решению моральных проблем на основе децентрации (координации различных точек зрения на решение моральной дилеммы); способности к оценке своих поступков и действий других людей с точки зрения соблюдения/нарушения моральной нормы.

      В планируемых результатах, описывающих эту группу, отсутствует блок «Выпускник научится». Это означает, что личностные результаты выпускников на ступени начального общего образования в полном соответствии с требованиями Стандарта не подлежат итоговой оценке. Формирование и достижение указанных выше личностных результатов — задача и ответственность системы образования и образовательного учреждения. Поэтому оценка этих результатов образовательной деятельности осуществляется в ходе внешних неперсонифицированных мониторинговых исследований, результаты которых являются основанием для принятия управленческих решений при проектировании и реализации региональных программ развития, программ поддержки образовательного процесса, иных программ. К их осуществлению должны быть привлечены специалисты, не работающие в данном образовательном учреждении и обладающие необходимой компетентностью в сфере диагностики развития личности в детском и подростковом возрасте. Предметом оценки в этом случае становится не прогресс личностного развития обучающегося, а эффективность воспитательно-образовательной деятельности образовательного учреждения, муниципальной, региональной или федеральной системы образования. Это принципиальный момент, отличающий оценку личностных результатов от оценки предметных и метапредметных результатов. В ходе текущей оценки возможна ограниченная оценка сформированности отдельных личностных результатов, полностью отвечающая этическим принципам охраны и защиты интересов ребёнка и конфиденциальности, в форме, не представляющей угрозы личности, психологической безопасности и эмоциональному статусу обучающегося. 
Такая оценка направлена на решение задачи оптимизации личностного развития обучающихся и включает три основных компонента:
 • характеристику достижений и положительных качеств обучающегося; 
• определение приоритетных задач и направлений личностного развития с учётом как достижений, так и психологических проблем развития ребёнка; 
• систему психолого-педагогических рекомендаций, призванных обеспечить успешную реализацию задач начального общего образования. Другой формой оценки личностных результатов может быть оценка индивидуального прогресса личностного развития обучающихся, которым необходима специальная поддержка. Эта задача может быть решена в процессе систематического наблюдения за ходом психического развития ребёнка на основе представлений о нормативном содержании и возрастной   периодизации развития — в форме возрастно-психологического консультирования. Такая оценка осуществляется по запросу родителей (законных представителей) обучающихся или педагогов (или администрации образовательного учреждения) при согласии родителей (законных представителей) и проводится психологом, имеющим специальную профессиональную подготовку в области возрастной психологии. Оценка метапредметных результатов представляет собой оценку достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы, описанных в разделах «Регулятивные универсальные учебные действия», «Коммуникативные универсальные учебные действия», «Познавательные универсальные учебные действия» программы формирования универсальных учебных действий у обучающихся на ступени начального общего образования, а также планируемых результатов, представленных во всех разделах подпрограммы «Чтение. Работа с текстом». Достижение метапредметных результатов обеспечивается за счёт основных компонентов образовательного процесса — учебных предметов. Основным объектом оценки метапредметных результатов служит сформированность у обучающегося регулятивных, коммуникативных и познавательных универсальных действий, т. е. таких умственных действий обучающихся, которые направлены на анализ и управление своей познавательной деятельностью. 
К ним относятся: 
• способность обучающегося принимать и сохранять учебную цель и задачи; самостоятельно преобразовывать практическую задачу в познавательную; умение планировать собственную деятельность в соответствии с поставленной задачей и условиями её реализации и искать средства её осуществления; умение контролировать и оценивать свои действия, вносить коррективы в их выполнение на основе оценки и учёта характера ошибок, проявлять инициативу и самостоятельность в обучении; 
• умение осуществлять информационный поиск, сбор и выделение существенной информации из различных информационных источников;
 • умение использовать знаково-символические средства для создания моделей изучаемых объектов и процессов, схем решения учебно-познавательных и практических задач; 
• способность к осуществлению логических операций сравнения, анализа, обобщения, классификации по родовидовым признакам, к установлению аналогий, отнесения к известным понятиям;
 • умение сотрудничать с педагогом и сверстниками при решении учебных проблем, принимать на себя ответственность за результаты своих действий.

    Основное содержание оценки метапредметных результатов на ступени начального общего образования строится вокруг умения учиться, т. е. той совокупности способов действий, которая, собственно, и обеспечивает способность обучающихся к самостоятельному усвоению новых знаний и умений, включая организацию этого процесса. Уровень сформированности универсальных учебных действий, представляющих содержание и объект оценки метапредметных результатов, может быть качественно оценён и измерен в следующих основных формах. Во-первых, достижение метапредметных результатов может выступать как результат выполнения специально сконструированных диагностических задач, направленных на оценку уровня сформированности конкретного вида универсальных учебных действий. Во-вторых, достижение метапредметных результатов может рассматриваться как инструментальная основа (или как средство решения) и как условие успешности выполнения учебных и учебно-практических задач средствами учебных предметов. Этот подход широко использован для итоговой оценки планируемых результатов по отдельным предметам. В зависимости от успешности выполнения проверочных заданий по математике, русскому языку, родному (нерусскому) языку (далее — родному языку), чтению, окружающему миру, технологии и другим предметам и с учётом характера ошибок, допущенных ребёнком, можно сделать вывод о сформированности ряда познавательных и регулятивных действий обучающихся. Проверочные задания, требующие совместной работы обучающихся на общий результат, позволяют оценить сформированность коммуникативных учебных действий. Наконец, достижение метапредметных результатов может проявиться в успешности выполнения комплексных заданий на межпредметной основе. В частности, широкие возможности для оценки сформированности метапредметных результатов открывает использование проверочных заданий, успешное выполнение которых требует освоения навыков работы с информацией. Преимуществом двух последних способов оценки является то, что предметом измерения становится уровень присвоения обучающимся универсального учебного действия, обнаруживающий себя в том, что действие занимает в структуре учебной деятельности обучающегося место операции, выступая средством, а не целью активности ребёнка. Таким образом, оценка метапредметных результатов может проводиться в ходе различных процедур. Например, в итоговых проверочных работах по предметам или в комплексных работах на межпредметной основе целесообразно осуществлять оценку (прямую или опосредованную) сформированности большинства познавательных учебных действий и навыков работы с информацией, а также опосредованную оценку сформированности ряда коммуникативных и регулятивных действий. В ходе текущей, тематической, промежуточной оценки может быть оценено достижение таких коммуникативных и регулятивных действий, которые трудно или нецелесообразно проверить в ходе стандартизированной итоговой проверочной работы. Например, именно в ходе текущей оценки целесообразно отслеживать уровень сформированности такого умения, как взаимодействие с партнёром: ориентация на партнёра, умение слушать и слышать собеседника; стремление учитывать и координировать различные мнения и позиции в отношении объекта, действия, события и др. Оценка уровня сформированности ряда универсальных учебных действий, овладение которыми имеет определяющее значение для оценки эффективности всей системы начального образования (например, обеспечиваемые системой начального образования уровень включённости детей в учебную деятельность, уровень их учебной самостоятельности, уровень сотрудничества и ряд других), проводится в форме неперсонифицированных процедур. Оценка предметных результатов представляет собой оценку достижения обучающимся планируемых результатов по отдельным предметам. Достижение этих результатов обеспечивается за счёт основных компонентов образовательного процесса — учебных предметов, представленных в обязательной части учебного плана. В соответствии с пониманием сущности образовательных результатов, заложенным в Стандарте, предметные результаты содержат в себе, во-первых, систему основополагающих элементов научного знания, которая выражается через учебный материал различных курсов (далее — систему предметных знаний), и, во-вторых, систему формируемых действий с учебным материалом (далее — систему предметных действий), которые направлены на применение знаний, их преобразование и получение нового знания. Система предметных знаний — важнейшая составляющая предметных результатов. В ней можно выделить опорные знания (знания, усвоение которых принципиально необходимо для текущего и последующего успешного обучения) и знания, дополняющие, расширяющие или углубляющие опорную систему знаний, а также служащие пропедевтикой для последующего изучения курсов. К опорным знаниям относятся прежде всего основополагающие элементы научного знания (как общенаучные, так и относящиеся к отдельным отраслям знания и культуры), лежащие в основе современной научной картины мира: ключевые теории, идеи, понятия, факты, методы. На ступени начального общего образования к опорной системе знаний отнесён понятийный аппарат учебных предметов, освоение которого позволяет учителю и обучающимся эффективно продвигаться в изучении предмета. Опорная система знаний определяется с учётом их значимости для решения основных задач образования на данной ступени, опорного характера изучаемого материала для последующего обучения, а также с учётом принципа реалистичности, потенциальной возможности их достижения большинством обучающихся. Иными словами, в эту группу включается система таких знаний, умений, учебных действий, которые, во-первых, принципиально необходимы для успешного обучения и, во-вторых, при наличии специальной целенаправленной работы учителя в принципе могут быть достигнуты подавляющим большинством детей. На ступени начального общего образования особое значение для продолжения образования имеет усвоение учащимися опорной системы знаний по русскому языку, родному языку и математике. При оценке предметных результатов основную ценность представляет не само по себе освоение системы опорных знаний и способность воспроизводить их в стандартных учебных ситуациях, а способность использовать эти знания при решении учебно-познавательных и учебно-практических задач. Иными словами, объектом оценки предметных результатов являются действия, выполняемые обучающимися, с предметным содержанием. Действия с предметным содержанием (или предметные действия) — вторая важная составляющая предметных результатов. В основе многих предметных действий лежат те же универсальные учебные действия, прежде всего познавательные: использование знаково-символических средств; моделирование; сравнение, группировка и классификация объектов; действия анализа, синтеза и обобщения; установление связей (в том числе причинно-следственных) и аналогий; поиск, преобразование, представление и интерпретация информации, рассуждения и т. д. Однако на разных предметах эти действия преломляются через специфику предмета, например выполняются с разными объектами — с числами и математическими выражениями; со звуками и буквами, словами, словосочетаниями и предложениями; с высказываниями и текстами; с объектами живой и неживой природы; с музыкальными и художественными произведениями и т. п. Поэтому при всей общности подходов и алгоритмов выполнения действий сам состав формируемых и отрабатываемых действий носит специфическую «предметную» окраску. 

Совокупность же всех учебных предметов обеспечивает возможность формирования всех универсальных учебных действий при условии, что образовательный процесс ориентирован на достижение планируемых результатов. К предметным действиям следует отнести также действия, которые присущи главным образом только конкретному предмету и овладение которыми необходимо для полноценного личностного развития или дальнейшего изучения предмета (в частности, способы двигательной деятельности, осваиваемые в курсе физической культуры, или способы обработки материалов, приёмы лепки, рисования, способы музыкальной исполнительской деятельности и др.). Формирование одних и тех же действий на материале разных предметов способствует сначала правильному их выполнению в рамках заданного предметом диапазона (круга) задач, а затем и осознанному и произвольному их выполнению, переносу на новые классы объектов. Это проявляется в способности обучающихся решать разнообразные по содержанию и сложности классы учебно-познавательных и учебно-практических задач. Поэтому объектом оценки предметных результатов служит в полном соответствии с требованиями Стандарта способность обучающихся решать учебно-познавательные и учебнопрактические задачи с использованием средств, релевантных содержанию учебных предметов, в том числе на основе метапредметных действий. Оценка достижения этих предметных результатов ведётся как в ходе текущего и промежуточного оценивания, так и в ходе выполнения итоговых проверочных работ. При этом итоговая оценка ограничивается контролем успешности освоения действий, выполняемых обучающимися, с предметным содержанием, отражающим опорную систему знаний данного учебного курса.

Портфель достижений как инструмент оценки динамики индивидуальных образовательных достижений

   Показатель динамики образовательных достижений — один из основных показателей в оценке образовательных достижений. На основе выявления характера динамики образовательных достижений обучающихся можно оценивать эффективность учебного процесса, работы учителя или образовательного учреждения, системы образования в целом. При этом наиболее часто реализуется подход, основанный на сравнении количественных показателей, характеризующих результаты оценки, полученные в двух точках образовательной траектории обучающихся.

Оценка динамики образовательных достижений, как правило, имеет две составляющие: педагогическую, понимаемую как оценку динамики степени и уровня овладения действиями с предметным содержанием, и психологическую, связанную с оценкой индивидуального прогресса в развитии ребёнка. Одним из наиболее адекватных инструментов для оценки динамики образовательных достижений служит портфель достижений обучающегося. 
Портфель достижений может быть отнесён к разряду аутентичных индивидуальных оценок, ориентированных на демонстрацию динамики образовательных достижений в широком образовательном контексте (в том числе в сфере освоения таких средств самоорганизации собственной учебной деятельности, как самоконтроль, самооценка, рефлексия и т. д.). 
Портфель достижений — это не только современная эффективная форма оценивания, но и действенное средство для решения ряда важных педагогических задач, позволяющее:
 • поддерживать высокую учебную мотивацию обучающихся;
 • поощрять их активность и самостоятельность, расширять возможности обучения и самообучения;
 • развивать навыки рефлексивной и оценочной (в том числе самооценочной) деятельности обучающихся; 
• формировать умение учиться — ставить цели, планировать и организовывать собственную учебную деятельность. Портфель достижений представляет собой специально организованную подборку работ, которые демонстрируют усилия, прогресс и достижения обучающегося в различных областях. Портфель достижений является оптимальным способом организации текущей системы оценки. При этом материалы портфеля достижений должны допускать независимую оценку, например при проведении аттестации педагогов. В состав портфеля достижений могут включаться результаты, достигнутые обучающимся не только в ходе учебной деятельности, но и в иных формах активности: творческой, социальной, коммуникативной, физкультурно-оздоровительной, трудовой деятельности, протекающей как в рамках повседневной школьной практики, так и за её пределами. В портфель достижений учеников начальной школы, который используется для оценки достижения планируемых результатов начального общего образования, целесообразно включать следующие материалы. 
1. Выборки детских работ — формальных и творческих, выполненных в ходе обязательных учебных занятий по всем изучаемым предметам, а также в ходе посещаемых учащимися занятий, реализуемых в рамках образовательной программы образовательного учреждения.
Обязательной составляющей портфеля достижений являются материалы стартовой диагностики, промежуточных и итоговых стандартизированных работ по отдельным предметам. Остальные работы должны быть подобраны так, чтобы их совокупность демонстрировала нарастающие успешность, объём и глубину знаний, достижение более высоких уровней формируемых учебных действий.
 Примерами такого рода работ могут быть:
 • по русскому, родному языку и литературному чтению, литературному чтению на родном языке, иностранному языку — диктанты и изложения, сочинения на заданную тему, сочинения на произвольную тему, аудиозаписи монологических и диалогических высказываний, «дневники читателя», иллюстрированные «авторские» работы детей, материалы их самоанализа и рефлексии и т. п.; 
• по математике — математические диктанты, оформленные результаты мини-исследований, записи решения учебно-познавательных и учебно-практических задач, математические модели, аудиозаписи устных ответов (демонстрирующих навыки устного счёта, рассуждений, доказательств, выступлений, сообщений на математические темы), материалы самоанализа и рефлексии и т. п.; 
• по окружающему миру — дневники наблюдений, оформленные результаты мини-исследований и мини-проектов, интервью, аудиозаписи устных ответов, творческие работы, материалы самоанализа и рефлексии и т. п.;
 • по предметам эстетического цикла — аудиозаписи, фото- и видеоизображения примеров исполнительской деятельности, иллюстрации к музыкальным произведениям, иллюстрации на заданную тему, продукты собственного творчества, аудиозаписи монологических высказываний-описаний, материалы самоанализа и рефлексии и т. п.;
 • по технологии — фото- и видеоизображения продуктов исполнительской деятельности, аудиозаписи монологических высказываний-описаний, продукты собственного творчества, материалы самоанализа и рефлексии и т. п.;
 • по физкультуре — видеоизображения примеров исполнительской деятельности, дневники наблюдений и самоконтроля, самостоятельно составленные расписания и режим дня, комплексы физических упражнений, материалы самоанализа и рефлексии и т. п. 2. Систематизированные материалы наблюдений (оценочные листы, материалы и листы наблюдений и т. п.) за процессом овладения универсальными учебными действиями, которые ведут учителя начальных классов (выступающие и в роли учителя-предметника, и в роли классного руководителя), иные учителя-предметники, школьный психолог, организатор воспитательной работы и другие непосредственные участники образовательного процесса. 
3. Материалы, характеризующие достижения обучающихся в рамках внеурочной и досуговой деятельности, например результаты участия в олимпиадах, конкурсах, смотрах, выставках, концертах, спортивных мероприятиях, поделки и др. Основное требование, предъявляемое к этим материалам, — отражение в них степени достижения планируемых результатов освоения примерной образовательной программы начального общего образования. Анализ, интерпретация и оценка отдельных составляющих и портфеля достижений в целом ведутся с позиций достижения планируемых результатов с учётом основных результатов начального общего образования, закреплённых в Стандарте. Оценка как отдельных составляющих, так и портфеля достижений в целом ведётся на критериальной основе, поэтому портфели достижений должны сопровождаться специальными документами, в которых описаны состав портфеля достижений; критерии, на основе которых оцениваются отдельные работы, и вклад каждой работы в накопленную оценку выпускника. Критерии оценки отдельных составляющих портфеля достижений могут полностью соответствовать рекомендуемым или быть адаптированы учителем применительно к особенностям образовательной программы и контингента детей. При адаптации критериев целесообразно соотносить их с критериями и нормами, представленными в примерах инструментария для итоговой оценки достижения планируемых результатов, естественно, спроецировав их предварительно на данный этап обучения. 
По результатам оценки, которая формируется на основе материалов портфеля достижений, делаются выводы: 
1) о сформированности у обучающегося универсальных и предметных способов действий, а также опорной системы знаний, обеспечивающих ему возможность продолжения образования в основной школе; 
2) о сформированности основ умения учиться, понимаемой как способность к самоорганизации с целью постановки и решения учебно-познавательных и учебно-практических задач; 
3) об индивидуальном прогрессе в основных сферах развития личности — мотивационно-смысловой, познавательной, эмоциональной, волевой и саморегуляции.
Вопросы для самоконтроля:

1. Назовите психологические аспекты оценочной деятельности учителя.

2. Какие дидактические требования предъявляются к оценке?

3. Дайте характеристику цифровой и словесной оценке.
Тема 2.6. Мотивация обучения

Лекция 20. Мотивы учения школьников, их классификация. Психолого-педагогические условия развития мотивации и способностей в процессе обучения. Приёмы привлечения учащихся к целеполаганию, организации и анализу результатов обучения.

1. Мотивы учения школьников, их классификация.

2. Психолого-педагогические условия развития мотивации и способностей в процессе обучения.

3. Приёмы привлечения обучающихся к целеполаганию, организации и анализу результатов обучения.
1.Мотивы учения школьников, их классификация.

Мотивы - это конкретные побуждения, причины, заставляющие личность действовать.

Мотив учения – это направленность ученика на различные стороны учебной деятельности.

       В психолого - педагогической литературе обозначены разные подходы к классификации мотивов учения. Например, А.К.Маркова выделяет следующие группы мотивов: социальные и познавательные. 

	Социальные
	Познавательные

	широкие социальные  (долг, ответственность);
	широкие познавательные (ориентация на обладание новыми знаниями, удовлетворение от самого процесса учения и его результатов);

	узкие социальные (стремление занять определенную должность в будущем, получить признание окружающих, получать достойное вознаграждение за свой труд)  
	учебно-познавательные (ориентация на усвоение способов добывания знаний)



	мотивы сотрудничества (ориентация на различные способы взаимодействия с окружающими, утверждение своей роли и позиции в классе)
	 мотивы самообразования (ориентация на приобретение дополнительных знаний)




Мотивы учения можно разделить на:

внешние 




                   внутренние

	Исходят от педагогов, родителей, класса, общества и приобретают форму подсказок,  намеков, требований, указаний, принуждений. 
	Исходят от ученика. Необходимо, чтобы сам ученик захотел что-то делать сам. Внутренние побудительные силы.

	Внешние мотивы, как правило, действуют, но их действие нередко встречает внутреннее сопротивление личности. Необходимо, чтобы сам ученик захотел что-то сделать и сделал это. Истинный источник мотивации человека находится в нем самом.


осознанные


                          неосознанные

	Выражаются в умении школьника рассказать о том, какие причины побуждают его к действию, выстроить побуждения по степени значимости.  
	Лишь ощущаются, существуют в смутных, не контролируемых сознанием влечениях, но тем не менее могут быть очень сильными.


реальные




мнимые

	Осознаваемы учащимися  и учителями, объективно определяющие школьные достижения.
	Надуманные, иллюзорные, кото​рые могли бы действовать при определенных обстоятельствах.


По отношению ученика к учению выделяют следующие мотивы:

Положительные                   Нейтральные                    Отрицательные

	Познавательное, инициативное отношение к учению. Ответственное, действенное. Желание и стремление узнать новое, желание быть полезным.
	Желание получить одобрение или обещанный родителями подарок. 

Задача учителя заключается в том,   чтобы знать эти мотивы, воздействовать на них, стремясь сделать положительными.
	Неумение ставить цели                                                              и преодолевать трудности, слабая заинтересованность  в учении или даже нежелание учиться, отрицательное отношение к школе, учителям.


По степени значимости:

личные                            общественно-значимые
2.Психолого-педагогические условия развития мотивации и способностей в процессе обучения.

Формирование мотивации – процесс длительный. А.К. Маркова выделила следующие уровни развития учебной мотивации школьников.

1.
Отрицательное отношение к учению. Преобладают мотивы избегания неприятностей, наказания, объяснение своих неудач внешними причинами. Неудовлетворённость собой и учителем, неуверенность в себе.

2.
Нейтральное отношение к учению. Неустойчивый интерес к внешним результатам учения. Переживание скуки, неуверенности.

3.
Положительное, но ситуативное отношение к учению. Широкий познавательный мотив в виде интереса к результату учения и к отметке учителя. Широкие нерасчленённые социальные мотивы ответственности. Неустойчивость мотивов.

4.
Положительное отношение к учению. Познавательные мотивы, интерес к способам добывания знаний.

5.
Активное творческое отношение к учению. Мотивы самообразования, их самостоятельность.

6.
Личностное, ответственное, активное отношение к учению. Устойчивая внутренняя позиция. Мотивы ответственности за результаты совместной деятельности.

Если мы спросим учеников 1-2 классов: Почему ты учишься? Зачем ходишь в школу?

Наиболее характерными будут ответы: «Папа и мама велят»; «Я учусь в шко​ле, чтобы иметь пятерки. За пятерки меня хвалят»; «Все дети ходят в школу»; «Учительница меня хвалит, когда я хорошо отвечаю» и т. п.

В 3-4 классах характер ответов уже несколько меняется, отражая развитие понятий и представлений школьника о по​будительных силах учения: «Я учусь, чтобы стать инжене​ром, как мой папа». Мне нравится наш класс и наша школа. Мне нравится наша учительница. Она интересно рассказывает. Мы с ней ходим на экскурсии и в театр»

«Я учусь в школе, чтобы стать грамотным. Я узнаю много нового о жизни людей, природе. Изучаю различные предметы. Мне очень нравится история. Когда я вырасту, буду учительницей, как Анна Семеновна» 

В 3-4 классах уже возникают собственно позна​вательные интересы к обучению и учебным предметам. Стремление занять достойное место в классе постепенно становится ведущим мотивом для многих школьни​ков. Этим объясняется, в частности, повышенный интерес учащихся третьих и особенно четвертых классов к оценке и ее выражению в баллах - отметке. Вот примеры: «Я хочу получать только «4» и «5», потому что если получу «З» или «2», то меня будут ругать дома».

Растут дети - усложняются и становятся более разнообразными мотивы. У подростков они более аргументированные, осознанные:

«Образование должны иметь все люди, потому что, где бы ты ни работал, везде нужны знания» (6 класс); «На заводах теперь очень сложные механизмы и без образования ими не овладеть. Мой папа хороший мастер, но и он продолжает учиться» (7 класс).

«Без школы никак нельзя, там мы не только полу​чаем знания, но и учимся жить. У меня в классе много дру​зей, которые помогут, когда что-то не получается, а иногда и покритикуют» (8 класс); «Самому учиться, мне кажется, очень трудно и неинтересно. В школе всегда можно обме​няться мыслями с друзьями, в школе мы живем, а не только учимся» (8 класс).

Вот он ведущий мотив подросткового возраста - в школу ходят для того, чтобы общаться. Именно общение для чело​века 11—15 лет приобретает характер главной движущей силы, определяет смысл его школьной жизни.

Что думают о школе старшеклассники, как они объясняют причины обучения в школе?

У них на первое место выдвигаются моти​вы, связанные с определением своей роли и места в обще​стве, выбором жизненного пути. «Я хочу получить среднее образование, чтобы можно было продолжить образование и получить профессию» (9 класс); «Среднее образование мне необходимо и для работы, и для дальнейшего обуче​ния. Я учусь потому, что с хорошими знаниями легко в жиз​ни» (10 класс).

К сожалению, иногда очень поздно, только в старших классах, начинается у многих школьников социальное про​зрение, когда трудно и поздно уже что-то исправить. Поезд учебы ушел безвозвратно. 

«Только сейчас я понял, что учусь для своей будущей жизни и труда. В младших классах я считал, что учусь для родителей и учителей, потому что главным было, - не получать плохих отметок. Это глупо​сти. Нужно иметь знания по всем основам наук, и в школе мы учимся их приобретать, тем более, если хочешь учиться дальше».

Формировать положительную мотивацию помогает интерес.
Как не ощутит свежести родниковой воды тот, кто не из​нывает от жажды в жаркий полдень, так никогда не изведает радости познания ученик, садящийся за свой урок без инте​реса.

Заинтересовать ребенка могут родители.
Рассмотрим ситуацию.

Папа приходит с работы невеселый. Кряхтя принимается за нехитрые домашние обязанности, наименее приятная среди кото​рых - проверка уроков у сына. Мама без видимого удовольствия направляется на кухню готовить ужин. Попили чай. Посмотрели телевизор. Так изо дня в день. Книг не читают, хотя они есть. Никто ничем не увлекается.

Нужно ли удивляться, что Коля, приходя из школы, бесцельно слоняется по комнатам, «балдеет» у телека, листает непо​требные журналы, поддевает ногой кошку. 

«Неужели тебе не на​доело? Уму непостижимо!.. — Возмущается мать. - «Займись чем-нибудь! Порисуй, почитай». 

«Смотри, сколько книг, раскрой хоть одну! Для тебя ведь куплены», — проводит «воспитательную ра​боту» полупроснувшийся после сытого обеда отец.

Глаза подростка бездумно скользят по книжным полкам. Фразы в книгах тяжелые: пока дойдешь до конца предложения, забу​дешь, что было в начале. Нет, читать ему не хочется. Рисовать не хочется. Ничего не хочется. Скучно...

Но больше всего возмущает несправедливость. На папиной тумбочке раскрытая на 23-й странице книга лежит третью неделю. А ты читай...

Какой вывод можно сделать из этой яркой истории?

Ребенок учится тому, что видит у себя в дому.
Увлечь ребенка может только увлеченный родитель. Ис​следования ученых постоянно подтверждают, что интересы детей напрямую связаны с интересами родителей. Увлекается папа конструированием, и вероятнее всего, рано или поздно сын приобщится к это​му занятию. В спортивных семьях легко формируется инте​рес к занятиям спортом у детей. Что ближе и понятнее всего, то, как правило, действует сильнее.

Но если в семье нужно увлечь одного-двух детей, то педагогу нужно увлечь целый класс.

3.Приёмы привлечения обучающихся к целеполаганию, организации и анализу результатов обучения.
В процессе обучения важны особые интересы. Какие?

Познавательный интерес - это интерес к объекту познания.

Выготский Л.С.: «Психоло​гический закон гласит: прежде чем ты хочешь призвать ребенка к какой-либо деятельности, заинтересуй его ею, позаботься о том, чтобы обнаружить, что он готов к этой деятельности, что у него напряжены все силы, необходимые для неё».
Познавательный интерес всегда характеризуется активностью и самостоятельностью. 

Если у ребенка сформирован познавательный интерес, то мы видим его

• готовность выполнять учебные задания;

• стремление к самостоятельной деятельности;

• сознательность выполнения заданий;

• систематичность обучения;

• стремление повысить свой личный уровень и другие положительные качества. 

Правила для учителя

Опирайтесь на желания

Когда мы намерены поймать мышь, то кладем в мышеловку не спелую вишню, а кусочек сыра, учитываем не наши собственные вкусы, а вкусы грызуна. Так достигаем своих целей.

Заставляйте ваших учащихся страстно чего-то пожелать, пусть это будут даже желания, которые не совсем согласуются с вашими педагогическими намерениями. Главное, чтобы они возникли, и вы смогли бы опереться на них.

Учитывайте интересы и склонности
Склонность детей к яркому образу, красивой форме. 

Идеи пода​вайте эффектно, ярко.

Признавайте достоинства

Всегда предпочтитель​нее хвалить, чем критиковать.

Одобряйте успехи

«Образно выражаясь, похлопывание по спине за хорошо выполненную работу неизменно стимулирует учащегося продолжать усердно трудиться», — пишет американ​ский педагог А. Дреер.

Известны случаи, когда разум​ная и одобрительная оценка со стороны учителя производила мощную метаморфозу со слабоуспевающими учащимися.

«Спасибо вам, дети, вы мне сегодня помогли»,- благодарит после урока своих шестилеток Ш. Амонашвили.

Давайте шанс

Психологи в одной из американских школ провели эксперимент. Они неожиданно объявили классу, что наивысшие баллы за работу получили несколько учеников, числившихся среди отстающих. Результат превзошел все ожидания: окрыленные признанием, учащиеся существенно повысили свою успеваемость и по данным последовавших в конце семестра тестовых испытаний уверенно вошли в лидирующую группу класса.

Критикуйте, сопереживая

Например:

• подбадривающая критика («Ничего. В следующий раз сделаешь лучше. А в этот раз не получилось»);

• критика-надежда («Надеюсь, что в следующий раз ты выполнишь задание лучше»);

• критика-сожаление («Я очень сожалею, но должен сказать, что работа выполнена не качественно»);

• критика-удивление («Как? Неужели ты не подготовил урок? Не ожидал...»);

• критика-ирония («Делали, делали и... сделали. Работа что надо! Только как теперь в глаза людям будем смотреть?!»);

• конструктивная критика («Задание выполнено неправильно. Что ты собираешься теперь предпринять?»);

В педагогической прак​тике накоплено множество приемов для формирования устойчивых познавательных интере​сов, а значит – для повышения мотивации.
· увлеченное преподавание;

· необычное начало урока, привлечение занимательных примеров, опытов;

· создание проблемной ситуации;

· прием антиципации (догадки): учитель прерывается на слове, достаточно очевидном для учащихся; всем, кто догадался, на каком слове прервался учитель, хором назвать его;
· «провалы памяти» - намеренное «забывание» достаточно очевидных для детей фактов: дат, имен, терминов и т.п. с просьбой помочь вспомнить, поощрение активных;

· связь знаний с судьбами людей, их открывших;

· показ практического применения знаний;

· использование нетрадиционных форм обучения;

· взаимообучение (в парах, микрогруппах);

· создание ситуаций успеха;

· поощрение выполнения заданий повышенной трудности;

· включение детей в игровую деятельность, в том числе в соревнование (сравнивая при этом только! сильных с сильными, слабых со слабыми или ребенка с самим собой);

и т. д.

Вывод: одна и та же учебная деятельность может иметь для разных школьников различный смысл. Это и определяет их мотивацию учения. Выявление мотивации учения и систематическая работа учителя по формированию устойчивой положительной мотивации играет решающую роль в процессе обучения.

Задание для самоконтроля

Укажите  виды мотивы учения.  Выпишите их по уровням.

· Бескорыстно оказывать помощь товарищам в учении.

· Добиться личного успеха, высоких результатов в учении.

· Получать хорошие, отличные отметки.

· Решать сложные учебные проблемы.

· Лично выделиться, стать первым.

· Исполнять долг перед обществом.

· Обмениваться своими знаниями, мыслями, общаться, сотрудничать.

· Согласовывать свою деятельность с мнениями, желаниями товарищей.

· Получать новые знания.

· Стать образованным, культурным, лучше подготовиться к жизни.

· Ознакомиться с интересным учебным содержанием.

· Чувствовать ответственность перед школой, учителем, родителями.
Тема 2.7. Современные концепции начального образования

Лекция 21. Современные концепции начального образования, их дидактическое и предметное наполнение. Основы развивающего обучения.
1.Современные концепции начального образования.

2. Ассоциативно - рефлекторная теория обучения
3.Теория поэтапного формирования умственных действий и понятий

4.Теория проблемно-деятельностного обучения

5. Теория развивающего обучения
1.Современные концепции начального образования, 

Теория (концепция) обучения – система взглядов на понимание сущности, содержания, методов и форм организации учебного процесса, а также особенностей деятельности педагога и учащихся.

  Наиболее фундаментально в педагогике проработаны, психологически обоснованы и проверены на практике следующие теории обучения: 

· ассоциативно - рефлекторная теория;

· теория поэтапного формирования умственных действий и понятий;

· теория проблемно – деятельностного обучения;

· теория развивающего обучения;

и некоторые другие.

2.Ассоциативно - рефлекторная теория обучения

Корни этой ассоциативной теории уходят еще к теории познания Аристотеля. Основы данной теории были выработаны Джоном Локком в XVIII веке. Именно он предложил термин "ассоциация". Окончательно она оформилась в классно-урочной системе. 

В соответствии с этой теорией сформулированы дидактические принципы, разработано подавляющее большинство методов обучения. В основе ассоциативно - рефлекторной теории обучения лежат закономерности условно - рефлекторной деятельности головного мозга человека, выявленные учеными-физиологами И.М. Сеченовым и И.П.Павловым. Согласно их учению, в мозгу человека идет постоянный процесс образования условно - рефлекторных связей - ассоциаций. От того, какие ассоциации будут устойчивыми и закрепятся в сознании, зависит индивидуальность каждой личности. На основе этого учения ученые - психологи разработали ассоциативно - рефлекторную теорию обучения.

Кратко смысл данной теории можно выразить следующими положениями: 

1. Усвоение знаний, формирование навыков и умений, развитие личностных качеств человека - это процесс образования в его сознании различных ассоциаций - простых и сложных.

2. Приобретение знаний, формирование навыков и умений, развитие способностей имеет определенную логическую последовательность и включает в себя следующие этапы: 

· восприятие учебного материала;

· его осмысление, доведенное до понимания внутренних связей и противоречий;

· запоминание и сохранение в памяти изученного материала;

· применение усвоенного в практической деятельности.

3. Основным этапом процесса обучения выступает активная мыслительная деятельность обучаемого по решению теоретических и практических учебных задач.

4. Основной метод обучения - упражнение.

5. Наивысший результат в обучении достигается при соблюдении ряда условий: 

· формирование активного отношения к обучению со стороны обучаемых;

· подача учебного материала в определенной последовательности;

· демонстрация и закрепление в упражнениях различных приемов умственной и практической деятельности;

· применение знаний.

Из данных теоретических положений можно сделать практические выводы: 

1. Овладение учебным материалом начинается с его восприятия. Для улучшения восприятия учебной информации важно привлечь органы чувств: слуховые; зрительные; двигательные и др.

2. Если учебный материал содержит большое количество блоков, то для его восприятия лучше применять специальные приемы: выделять главное; применять подчеркивание; использовать цвет; предлагать обратить особое внимание и т. д.

3. Для активизации процесса осмысления учебного материала важно, чтобы он был: доступным; логически взаимосвязанным; правильно понятым; актуализированным.

4. В процессе обучения важно обеспечить не только восприятие и осмысление учебного материала, но и его закрепление в памяти. Для этого необходимо: объяснение; повторение; применение полученных знаний в практической деятельности.

5. Основой процесса овладения знаниями является их применение на практике.

3.Теория поэтапного формирования умственных действий и понятий

В разработке данной теории активное участие приняли известные ученые-психологи А.Н.Леонтьев, П.Я.Гальперин, Д.Б. Эльконин, Н.Ф. Талызина и др.

Согласно этой теории усвоение знаний, навыков, умений происходит путем поэтапного перехода "материальной" (внешней) деятельности во внутренний умственный план.

П. Я. Гальперин выделял шесть этапов формирования умственных действий: 
1. формирование мотивационной основы действия (отношения к предстоящему действию); 
2. этап ориентировочного действия - предварительное ознакомление с действием и условиями его выполнения (составляется схема ориентировочного действия);
3. формирование действия в материальном (или материализованном) виде с развертыванием всех входящих в него операций (ученик сам производит действия по образцу, схеме); 
4. этап внешнеречевых действий (этап "громкой речи", содержание схемы раскрывается в речи, речь становится опорой для действия; 
5. этап "внешней речи про себя" - проговаривание действия "про себя", перенос действия во внутреннюю речь (звуковая сторона речи исчезает); 

6.  этап умственных действий - превращение действия во внутренний процесс мышления, осуществление его "в уме". 

4.Теория проблемно-деятельностного обучения

Элементы проблемного обучения можно увидеть в эвристических беседах Сократа, в разработках уроков для Эмиля у Ж.Ж.Руссо. Особенно близко подходили к этой идее К.Д.Ушинский, А.Дистервег: «Плохой учитель преподносит истину, хороший – учит её находить».

Первым теорию проблемного обучения стал разрабатывать польский учёный В.А. Оконь.

Данная теория реализует два основополагающих принципа обучения: принцип проблемности и принцип деятельности в обучении. 

Сущность проблемно-деятельностной теории обучения заключается в том, что в процессе учебных занятий создаются специальные условия, в которых обучающийся, опираясь на приобретенные знания, самостоятельно обнаруживает и осмысливает учебную проблему, мысленно и практически действует в целях поиска и обоснования наиболее оптимальных вариантов ее решения.

Можно выделить несколько этапов познавательной учебной деятельности учеников: 

1) восприятие и осмысление обучаемыми созданной учителем проблемной ситуации. Ученики знакомятся с ситуацией, анализируют ее, осознают затруднение, пробуют разрешить возникшую проблему на основе имеющихся у них знаний, а когда это не удается, они путем рассуждений или поиска новых знаний в учебниках, учебных пособиях выстраивают мысленную модель своих действий по ее решению.

2) индивидуальные действия в соответствии с созданной моделью. 

3) анализ проведенного действия и проверка правильности решения проблемы.

4) анализ мышления в ходе проведенного действия. Анализ того, как обучаемый мыслил в ходе практического действия, способствует развитию его интеллектуальных способностей, выходу за пределы традиционных решений, отказу от шаблонов и стереотипов в мыслительной деятельности.

Сравнение традиционного и проблемного обучения

	Дидактический

компонент
	Проблемное

обучение
	Традиционное

обучение

	Цель обучения
	1. научить приобретать знания, овладевать методами познания

2. формирование творческой личности

3. развитие мышления, познавательной самостоятельности
	формирование ЗУН
	

	Сущность
	1. передача способов получения знаний

2. овладение знаниями в процессе самостоятельной поисковой деятельности
	передача ЗУН в готовом виде
	

	Методы
	1. проблемное изложение

2. частично-поисковый

3. исследовательский

4. отдельные элементы объяснения и т.д.
	Объяснительно-иллюстративный и отдельные элементы поисковой деятельности
	

	Формы
	1. индивидуальная

2. групповая
	В основном фронтальная
	


Методы  проблемного  обучения

· Метод проблемного изложения
· Частично-поисковый метод

· Исследовательский метод

В чистом виде проблемное обучение редко используется, т.к. требует больших временных затрат и кроме того значительная часть знаний требует усвоения с опорой на традиционные методы обучения без разрешения проблем.

Введенный Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования требует существенной перестройки требований к современному уроку в начальных классах. Это связано со сменой приоритетов и целей начального образования, с необходимостью внедрения новых подходов к определению его результатов.

В качестве основных целей-ориентиров выделяется достижение не только предметных результатов, но также личностных и метапредметных.

К предметным результатам относятся «освоенный обучающимися в ходе изучения учебного предмета опыт специфической для данной предметной области деятельности по получению нового знания, его преобразованию и применению, а также система основополагающих элементов научного знания, лежащая в основе современной научной картины мира».

К личностным результатам относятся «готовность и способность обучающихся к саморазвитию, сформированность мотивации к обучению и познанию, ценностно-смысловые установки обучающихся, отражающие их индивидуально-личностные позиции, социальные компетенции, личностные качества; сформированность основ гражданской идентичности».

К  метапредметным результатам относятся освоенные учащимися «универсальные учебные действия (познавательные, регулятивные и коммуникативные), обеспечивающие овладение ключевыми компетенциями, составляющими основу умения учиться, и межпредметными понятиями».

Таким образом, приоритетами начального образования признаны идеалы развивающего обучения.

Учителя часто говорят: я учу детей, даю им знания, а значит, развиваю». Конечно, даже традиционное обучение способствует развитию. Но при этом не учитываются задачи развития, которые должны решаться в рамках конкретного возрастного периода, в данном случае - младшего школьного возраста. 

Развивающее обучение, в отличие от традиционного, напрямую реализует цели возрастного развития. При этом формирование знаний, умений и навыков является не целью начального образования, а средством достижения целей.
5.Теория развивающего обучения

Система   Л.В.Занкова

Экспериментальная работа по созданию новой дидактической системы, направленной на общее развитие младших школьников, была начата под руководством  Л.В.Занкова в конце 50-х – начале 60-х  годов  ХХ века.   В 60-70  годах  был проведен широкомасштабный эксперимент, доказавший эффективность системы. Но ее внедрение в массовую школьную практику в эти годы не было осуществлено.

На рубеже  80-90 годов произошло возрождение системы.

В основе психологической концепции  Л.В.Занкова лежит учение Л.С.Выготского о зонах актуального и ближайшего развития. Ключевой является следующая идея:  "Педагогика должна ориентироваться не на вчерашний, а на завтрашний день детского развития".

Выготский Л.С. выделил две зоны развития. Зона актуального развития характеризует наличный уровень развития ребенка, т. е. То, что он может делать самостоятельно, то, что он знает и умеет на сегодняшний день. Зона ближайшего развития связана с перспективой развития ребенка. Она характеризует то, что ребенок еще не умеет делать самостоятельно, но может делать в сотрудничестве со взрослым или более развитым сверстником. Выготский Л.С. считал, что обучение только тогда эффективно, когда «забегает вперед развития и ведет развитие за собой».

Л.В.Занков сформировал дидактические принципы системы:

-
принцип обучения на высоком уровне трудности;

Обучение в зоне ближайшего развития. Важно не завышать уровень трудности, иначе обучение пойдет по пути механического запоминания.

-
принцип ведущей роли теоретических знаний;
Учитель ведет учащихся к раскрытию существенных связей и закономерностей, к формулированию выводов. Предпочтение самостоятельной познавательной деятельности детей.

-
принцип осознания школьниками процесса учения;
Осознание самим учеником процесса познания, своей собственной деятельности и своих достижений.

-
принцип прохождения материала быстрым темпом;
Отказ от многократного и однообразного повторения, однотипности упражнений.

Занков говорил: "Жвачка - злейший враг развития".

Повторение всегда направлено на углубленное понимание. Действуем по формуле "Повторяя, прибавляяй".

-
принцип целенаправленной и систематической работы над общим развитием всех учащихся, как сильных, так и слабых.
Создание условий для развития каждого ребенка. При этом каждый сравнивается только с самим собой.

Все эти принципы взаимосвязаны друг с другом и действуют только в комплексе, в рамках целостной системы, не отменяя классических принципов дидактики  (научности, наглядности, систематичности и последовательности и др.).

Урок остается основной формой организации обучения, но он приобретает черты, отличающие его от традиционного урока. Структура урока перестает быть жесткой, стандартной, соответствующей схеме  "опрос – объяснение – закрепление".  Для урока становится характерной гибкость форм работы, отсутствие определенной застывшей схемы.

На первый план выходят ученики, а учитель становится как бы дирижером, т.е. организатором творческой поисковой деятельности. Ход познания должен идти не "от учителя",  когда учитель объясняет материал, разъясняет все действия, а  "от ученика".  Предлагаются задания, дающие пищу для ума, требующие размышления, активной самостоятельной деятельности и коллективного поиска.

Не всегда урок надо начинать однотипно – с проверки домашнего задания. Начало урока может быть неожиданным, сразу включающим учеников в активную умственную работу и захватывающим их эмоционально.

В системе преобладающими являются проблемные методы обучения, в первую очередь частично-поисковый.

Одной из главных  "заповедей"  развивающего урока является следующая:  "Ничего не сообщать в готовом виде – новое знание ученики открывают самостоятельно в процессе выполнения системы упражнений".

Система  Д.Б. Эльконина – В.В. Давыдова

Экспериментальная работа осуществлялась начиная с конца  50 – начала 60  годов  ХХ века. Основные исследования были проведены в  60-80-е  годы. В это время был осуществлен эксперимент. Но в  80-е  годы он был запрещен.

В начале  90-х годов началась массовая апробация системы. 

В основе психологической концепции лежит теория  Л.С.Выготского о двух зонах развития, а также разработанная в трудах В.В. Давыдова и  Д.Б. Эльконина концепция формирования теоретического мышления и учебной деятельности младших школьников.

Развивающий характер учебной деятельности как ведущей деятельности в младшем школьном возрасте связан с тем, что ее содержанием являются  теоретические знания. Учебная деятельность школьников строится в соответствии со способом изложения научных знаний, со способом восхождения от абстрактного к конкретному.

Для системы  В.В. Давыдова – Д.Б. Эльконина характерно использование  проблемных методов.

а)  В.В. Давыдов в качестве основного метода обучения называет метод  решения  учебных  задач. Его составными частями являются:

-
постановка учебной задачи;

-
ее совместное  с учащимися решение;

-
организация оценки найденного способа действия.

б)  В системе развивающего обучения широко используется исследовательский метод.

Ученики открывают новое, решают проблему без руководства учителя в процессе групповой работы. Необходимость использования групповых форм обучения вызвана тем, что любое исследование, в том числе и учебное, по своей природе коллективно. Оно предполагает критическое сопоставление разных позиций, мнений, точек зрения.

Урок существенно отличается от урока в традиционной школе. Он не имеет жестких временных границ, поскольку его продолжительность определяется завершенностью работы над поставленной задачей. Поэтому ряд авторов предлагает считать единицей учебного процесса не урок, а учебное занятие, которое посвящено работе над одной темой.

В системе В.В. Давыдова – Д.Б. Эльконина предпочтение отдается следующим  формам учебной деятельности:

1)  парная работа;

2)  групповая работа;

3) коллективный учебный диалог, в котором учитель является равноправным участником.

Предпочтение отдается условно-изобразительной, а не образной наглядности. Широко используются учебные модели.

Основа взаимодействия в системе В.В. Давыдова – Д.Б. Эльконина – деловое партнерство, учебное сотрудничество.  

В системе используется безотметочное обучение, позволяющее целенаправленно формировать у учеников самоконтроль и самооценку, учебную самостоятельность. Накапливаются не отметки за работы учеников, а содержательная информация о них и даже сами работы в виде  "портфеля"  ученика  ("портфолио").

Для фиксации результатов самооценки используются оценочные листы, тетради  "Открытий",  "Моих достижений"  и т.п.

Давыдов В.В. сформулировал ключевые идеи развивающего обучения, которые становятся особенно актуальными в условиях внедрения ФГОС НОО:

образование, состоящее из обучения и воспитания человека, призвано прежде всего развивать его личность;

личность человека связана с его творческими возможностями; поэтому развитие личности в системе образования требует прежде всего создания условий раскрытия и проявления творческих возможностей учащихся;

обучение и воспитание предполагают собственную деятельность учащихся в процессе усвоения ими многообразных духовных ценностей; учащийся является подлинным субъектом учебно-воспитательного процесса;

учитель и воспитатель направляют и руководят собственной деятельностью учащихся, но не навязывают и не диктуют им свою волю; подлинное обучение и воспитание осуществляются путем сотрудничества взрослых с детьми и подростками;

полноценные методы обучения и воспитания соответствуют возрастным и индивидуальным особенностям и поэтому не могут быть однообразными.

В ФГОС НОО четко определены и соотнесены цели начального образования и его результаты. Основные направления развития младших школьников, перечень личностных и метапредметных результатов начального образования представлены в программе формирования универсальных учебных действий. Программа реализует системно-деятельностный подход, ключевой идеей которого является положение о том, что личность развивается в деятельности.

В младшем школьном возрасте ведущей является учебная деятельность. Процесс формирования УУД направлен на становление у учащихся умения учиться, т. е. освоение ими всех компонентов учебной деятельности, включая: 1) познавательные и учебные мотивы; 2) учебную цель; 3) учебную задачу; 4) учебные действия и операции (ориентировка, преобразование материала, контроль и оценка).

В соответствии с требованием ФГОС в образовательном процессе у обучающихся формируются 4 группы УУД: личностные, познавательные, регулятивные, коммуникативные.

Вопросы для самоконтроля:
1. Что такое концепция обучения?
2. Раскройте суть теории поэтапного формирования умственных действий и понятий.
3. Раскройте суть теории проблемно - деятельностного обучения.

4. Раскройте суть теории развивающего обучения.

Раздел 3. Теория и методика воспитания

Тема 3.1. Воспитание как часть педагогического процесса

Лекция 22 . Сущность процесса воспитания, его особенности. Воспитание как педагогический компонент социализации. Стадии и кризисы развития и социализации личности. Индикаторы и индивидуальные особенности траекторий жизни, и их возможные девиации, приемы их диагностики. Логика развития процесса воспитания: этапы, движущие силы.
1.Сущность процесса воспитания, его особенности.

2. Логика развития процесса воспитания: этапы, движущие силы
1.Сущность процесса воспитания, его особенности.
Исторически сложились разные подходы к определению понятия воспитания.

Различают:

1.Воспитание в широком социальном смысле – передача накопленного опыта от старшего поколения младшему.

2.Воспитание в узком смысле – целенаправленная деятельность по формированию у детей качеств личности, взглядов, убеждений.

В педагогике процесс воспитания – это сознательно организованное взаимодействие педагогов и воспитанников, организация и стимулирование деятельности детей по овладению социальным и духовным опытом, ценностями и отношениями. (Харламов)

	Воспитание в широком смысле





	Обучение – овладение знаниями, умениями, способами творческой деятельности.
	
	Воспитание в узком смысле -

формирование у детей качеств личности, взглядов, убеждений.


Выделение в общем воспитательном процессе его сторон – обучения и воспитания в узком смысле – носит условный характер. В реальной деятельности они всегда органически связаны между собой, проникают друг в друга.


Самовоспитание – деятельность человека, направленная на изменение своей личности в соответствии с сознательно поставленными целями, сложившимися идеалами и убеждениями.

Перевоспитание – перестройка установок, взглядов и способов поведения, противоречащих этическим нормам и требованиям общества.

Воспитанность – умение себя вести в обществе. Под воспитанностью, как правило, понимают учтивое, вежливое поведение, отличающееся хорошими манерами, правильной речью, умением правильно себя вести с людьми в различных ситуациях.
Особенности воспитательного процесса

Воспитательный процесс имеет свои особенности.

1.Воспитание - это процесс целенаправленный.  

2. Процесс воспитания  -  процесс многофакторный. 

На становление личности влияние оказывают семья, школа, общественные организации, средства массовой информации, искусство, социально-экономическая ситуация и другие факторы. 

3.Результаты воспитательного процесса не так явственно ощутимы и не так быстро обнаруживают себя, как, например, в процессе обучения.

Между педагогическим воздействием и проявлениями воспитанности длительный период образования необходимых свойств личности. 

4. Воспитательный процесс отличается длительностью. По сути, длится всю жизнь.

5. Непрерывность воспитательного процесса. 

Процесс школьного воспитания  -  это процесс непрерывного, систематического взаимодействия воспитателей и воспитанников. Заблуждаются воспитатели, полагающие, что одно  «яркое»  мероприятие способно изменить поведение ученика. Необходима система работы, освещенная определенной целью.

6. Процесс воспитания  -  процесс комплексный. 

Комплексность означает единство целей, задач, содержания, форм и методов воспитательного процесса. Кроме того формирование личностных качеств происходит не поочередно, а одновременно, в комплексе, поэтому и педагогическое воздействие должно иметь комплексный характер.

7.Воспитательному процессу присущи вариативность  (неоднозначность)  и  неопределенность результатов. 

В одних и тех же условиях результаты могут существенно отличаться. Кроме того невозможно заранее спрогнозировать результаты воспитательного воздействия.
8. Процесс воспитания имеет двусторонний характер. 

Он идет в двух направлениях:  от воспитателя к воспитаннику  (прямая связь)  и от воспитанника к воспитателю  (обратная связь).
2.Логика развития процесса воспитания: этапы, движущие силы.

Движущие силы воспитания

Процесс воспитания непрерывно развивается, изменяется.

Движущими силами процесса воспитания являются противоречия.
Внутренние противоречия:

7. Противоречия между возникающими у личности новыми потребностями и возможностями их удовлетворения. 

Побуждает человека активно пополнять, расширять опыт, приобретать новые знания и формы поведения. 

8. Противоречие между желаниями школьника и его возможностями. Это противоречие может быть выражено открыто в поведении:  пообещал  -  не выполнил, взялся за дело  -  не закончил. 

9. Противоречие между новыми, более сложными воспитательными задачами и прежним опытом поведения.

10. Противоречие между внешним влиянием и внутренним стремлением воспитанников. Если не учитывать это противоречие, то порождается формализм в работе воспитателя. Часто воспитатель осуществляет воспитание без учета интересов, запросов детей. 
Внешние противоречия:

Противоречия между школой и семьей, противодействие со стороны семьи некоторым требованиям педагогов.

Противоречие в содержании информации  (литературной, исторической, политической).

Противоречие между словом и делом.

Этапы воспитания

Воспитание – сложный динамический процесс, его осуществление предполагает наличие определенной логики и этапов. 

Первый этап. 

Ознакомление с нормами и правилами поведения.

Для того чтобы вести себя правильно, надо знать, как именно себя вести и почему надо вести себя так, а не иначе. 

Второй этап. 

Формирование отношения к нормам и правилам поведения.

Для детей важно сопоставление полученных знаний с тем, что было известно им ранее. 
Важно, чтобы ученик не просто понимал и осмысливал то, что ему говорят, но и чувствовал, переживал. Тем самым мы пробуждаем у ученика желание поступать так, а не иначе.

Третий этап. 

Формирование взглядов и убеждений.

Взгляды – это готовность к действию. Убеждения неразрывно связаны с действием. 

Наиболее верный путь формирования убеждений – организация опыта правильного поведения. 
Четвертый этап. 

Формирование общей направленности личности.

Многократные повторения определенных действий приводят к формированию привычки правильного поведения. Система привычных действий, поступков, совершаемых в соответствии с убеждениями, переходит в черту характера человека.

Наивысший этап процесса воспитания – самовоспитание.
Вопросы для самоконтроля:

1. Дайте определение понятию «воспитание».

2. Назовите особенности воспитательного процесса.

3. Что является движущимися силами процесса воспитания?
4. Назовите этапы воспитания.
Лекция 23 . Педагогические закономерности процесса воспитания. Принципы воспитания, их характеристика.

1.Педагогические закономерности процесса воспитания
      2. Принципы воспитания. Требования к принципам.
      3.  Характеристика принципов воспитания.
1.Педагогические закономерности процесса воспитания

     Существенные стороны процесса воспитания раскрываются при анали​зе закономерностей и принципов воспитания. 
Закономерность — понятие, обозначающее совокупность «взаимосвязанных по содер​жанию законов, обеспечивающих устойчивую тенденцию или направленность в изменениях системы». 

Закон  наука определяет как объективную, устой​чивую, существенную связь между явлениями, сторонами процесса. Следова​тельно, такие связи в процессе воспитания помогают лучше его понять, опи​сать и оптимально осуществить, опираясь на знание о нем. В сущности, за​коны — это и есть то теоретическое знание об объекте действительности, о реальности, которое получает наука. Законы позволяют прогнозировать «поведение» системы, течение процесса воспитания. 
Важно понимать, что процесс воспитания, несмотря на множество, возмущающих факторов, в особенности компетентность учителя, состояние, уровень развития учеников и многое другое, процесс воспитания все-таки процесс объективный, протекающий в известной сте​пени независимо от воли его участников, хотя они действуют, участвуют в нем вполне сознательно и целенаправленно. 
С понятием закона в педагогике в тесной связи находится понятие принципа воспитания.
2.Принципы воспитания. Требования к принципам.
Принципы воспитания – это основные положения, определяющие содержание, организационные формы и методы воспитательного процесса.

В истории школы и педагогики к настоящему времени сложились классические, традиционные принципы. Выделяют 3 группы принципов воспитания.

1. Содержательно-целевые принципы.
Они определяют требования к целям и содержанию воспитания (принцип гуманистической направленности воспитания на развитие личности, принцип связи воспитания с жизнью и трудом; принцип направленности воспитания  на освоение культуры, ценностей общества).

2. Собственно-педагогические или методические принципы. 
Они определяют требования к методам воспитания (принцип воспитания в деятельности, принцип воспитания с опорой на активность личности, принцип воспитания в коллективе и через коллектив, принцип сочетания педагогического руководства с развитием инициативы, принцип уважения к воспитаннику в сочетании с требовательностью к нему, принцип воспитания с опорой на положительные качества в ребенке).

3. Социопсихологические принципы. 
Они определяют социальные и психологические условия, которые обеспечивают эффективность процесса воспитания (принцип учета возрастных и индивидуальных особенностей, принцип единства требований)

Можно выделить общие требования к принципам воспитания:

· Обязательность. Нарушение принципов не просто снижают эффективность воспитательного процесса, но и подрывают его основы. 

· Комплексность. Предполагает одновременное, а не поочередное применение принципов.

· Равнозначность. Принципы равнозначны. Среди них нет главных и второстепенных.

3.Характеристика принципов воспитания
Раскроем сущность  принципов воспитания.

Принцип гуманистической направленности воспитания на развитие личности

Главная ценность воспитания - человек, раскрытие и развитие его способностей. Не случайно при оценке степени развития государства одним из критериев является качество жизни человека. Гуманизм провозглашает ценность человека как личности, его право на свободу, счастье, развитие и проявление способностей при условии уважения и признания других людей. Гуманность как личностное качество признается сегодня в качестве основы всего нравственного развития личности.

В соответствии с этим принципом можно сформулировать следующие правила для учителя.
Направьте усилия на развивающую работу с каждым учеником. Относитесь к воспитаннику как к субъекту. Выстраивайте общение на основе субъект-субъектных отношений. Педагогическое воздействие должно уступить место взаимодействию.

Принцип воспитания в коллективе и через коллектив

Воспитание не может быть ограничено лишь личным влиянием педагога на каждого воспитанника. Оно обязательно должно подкрепляться разносторонним влиянием коллектива. Кроме того, задача педагога - научить детей жить в обществе, сочетать свои цели и интересы с общественными нормами и ценностями.

В соответствии с этим принципом можно сформулировать следующие правила для учителя.

Создавайте сплоченный и здоровый в социальном и духовном отношениях коллектив и умело используйте его влияние для разностороннего развития учеников. 

Принцип связи воспитания с жизнью и трудом

В процессе воспитания важно сформировать у воспитанников способности осознавать свою позицию по разным вопросам жизни, сотрудничать с людьми, разрешать конфликты и т. д.

В соответствии с этим принципом можно сформулировать следующие правила для учителя.
Обсуждайте с детьми жизненно значимые для них проблемы. Организовывайте разнообразную посильную трудовую деятельность учащихся, вовлекайте их в труд, в том числе и общественно-полезный, чтобы дети могли испытать удовлетворение от помощи другим людям. Показывайте значимость учебного труда.
Принцип сочетания педагогического руководства с инициативой и самостоятельностью воспитанников Педагог руководит процессом воспитания, но не подавляет инициативу детей. Инициатива, творчество, самостоятельность воспитанников проявляются в самоуправлении.

В соответствии с этим принципом можно сформулировать следующие правила для учителя. 

Привлекайте детей к самоуправлению. Поручайте им организацию и выполнение различных дел: самообслуживание, игры, общественную работу.
Принцип воспитания с опорой на активность личности

Одним из важных условий воспитания является активная, сознательная деятельность детей, такое состояние, когда они вовлечены в деятельность внутренне, психологически, морально. Это значит, что деятельность имеет для них смысл, личное значение. Активность проявляется в интересе, в ответственности, в положительных эмоциях

В соответствии с этим принципом можно сформулировать следующие правила для учителя.
Вовлекайте детей в значимую для них деятельность. Ориентируйтесь на интересы и склонности детей. Опирайтесь на их чувства и эмоции.

Принцип воспитания в деятельности

Нельзя воспитать у ребенка трудолюбие, коллективизм, не вовлекая его в трудовую деятельность, в общение и решение коллективных дел. При этом важно вовлекать детей в различные виды деятельности: учебно-познавательную, игровую, художественно-эстетическую, общественно-трудовую, спортивно-оздоровительную.

В соответствии с этим принципом можно сформулировать следующие правила для учителя. 

Не ограничивайтесь беседами и наставлениями, включайте детей в активную деятельность, в соответствующие их возрасту общественные отношения. Организуйте деятельность в различных направлениях: учебно-познавательная и творческая деятельность; патриотическая деятельность; физкультурно-оздоровительные занятия; нравственно-практическая  деятельность (защита слабых, взаимопомощь в учебе, шефство над стариками и инвалидами и т.д.); художественно-эстетическая деятельность; общественно-полезный труд.

Принцип направленности воспитания на освоение культуры, ценностей общества, норм поведения

Человек становится человеком только в процессе освоения культуры, ценностей и норм поведения. Личность человека формируется в активном взаимодействии с окружающими людьми и с миром ценностей.

В соответствии с этим принципом можно сформулировать следующие правила для учителя. 

При постановке целей и задач воспитания ориентируйтесь на базовые ценности. Организуйте активное взаимодействие детей друг с другом, с другими значимыми для становления их личности людьми и с миром ценностей.

Принцип воспитания с опорой на положительные качества воспитанников

Все дети развиваются по-разному.  У одних этот процесс происходит более интенсивно, у других медленнее, у третьих бывают неудачи и срывы. Но в любом, даже очень трудном человеке, есть качества, черты характера, поступки, способности, на которые можно опереться, чтобы добиться изменений к лучшему.

В соответствии с этим принципом можно сформулировать следующие правила для учителя. 

Помните, что каждый ребенок хочет быть хорошим и жить в ладу с окружающими. Не укоряйте постоянно за проступки и неправильное поведение, чаще хвалите то позитивное, что есть в ребенке.

Критикуйте не ребенка, а поступок. Боритесь не с учеником, который допускает ошибки, а совместно с учеником против его недостатков. Проявляйте душевную чуткость к ребенку и оказывайте ему реальную помощь в преодолении трудностей. Помогайте развиваться его лучшим задаткам и способностям, а, опираясь на них, создавайте условия для преодоления недостатков. Создавайте ситуации успеха. Глубже изучайте ребенка, его семью и друзей.

Принцип единства требований  (школы, семьи, общества)

Дети в школе, как правило, находятся под воспитательным влиянием не одного, а нескольких учителей. Между педагогами должна быть согласованность в предъявляемых требованиях, иначе трудно будет достичь успеха в воспитании, особенно если у некоторых педагогов требования будут отсутствовать. То же самое относится к согласованности воспитательной работы семьи и школы. При разных взглядах на воспитание в семье и школе трудно рассчитывать на положительные результаты педагогической работы.

В соответствии с этим принципом можно сформулировать следующие правила для учителя. 

Сотрудничайте с педагогами, работающими с детьми вашего класса, вырабатывайте единую систему требований. Тесно работайте с родителями, осуществляйте педагогическое просвещение родителей, добивайтесь взаимопонимания, вырабатывайте совместно с родителями единую стратегию воспитания.
Принцип уважения к воспитуемому в сочетании с требовательностью к нему

Если отношения  педагога и воспитанников проникнуты  взаимным уважением, доверием, доброжелательностью и демократизмом, носят гуманный характер, тогда воспитательное влияние, как правило, будет вызывать у учеников положительную реакцию и стимулировать их деятельность. При этом не вседозволенность, а требовательность при максимальном уважении к личности. 

В соответствии с этим принципом можно сформулировать следующие правила для учителя. Проявляйте педагогический такт. Не заигрывайте с детьми, не потакайте их прихотям. Сочетайте уважительное и заботливое отношение к детям с высокой требовательностью, поддержанием необходимого порядка в работе и поведении. 

Принцип учёта возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников

Поведение  и  развитие личности напрямую связано с возрастными и индивидуальными особенностями. В младшем школьном возрасте формирование личности происходит непосредственно под влиянием взрослых: родителей и учителя, а в подростковом возрасте влияние взрослых становится опосредованным. Кроме того в силу инд. особенностей дети по-разному реагируют на замечания, по-разному ведут себя в коллективе сверстников, по-разному включаются в совместную деятельность и т.п. Это нельзя не учитывать в процессе воспитания.

В соответствии с этим принципом можно сформулировать следующие правила для учителя. 

При выборе методов, средств, форм воспитательной деятельности учитывайте возрастные и индивидуальные особенности детей. Изучайте индивидуальные особенности детей и условия их развития, проводите диагностику индивидуальных особенностей и проблем в развитии. Сотрудничайте с психологом, логопедом, медицинскими работниками, социальным педагогом.

Вопросы для самоконтроля:

1. Что такое принцип воспитания?

2. Какие требования предъявляются к принципам?

3. Охарактеризуйте  современную систему принципов воспитания, определите свое отношение к ней.
Тема 3.2. Цель, задачи и содержание воспитания

Лекция 24 . Понятие о цели воспитания, её обусловленность общественно-историческим развитием. Система целей воспитания. Основные актуальные для современной системы образования теории воспитания и развития детей младшего школьного возраста.

Национальный воспитательный идеал в современных условиях. Общечеловеческие ценности как основа идеалов воспитания.
1. Понятие о цели воспитания.
2. Исторический характер цели воспитания.
3. Система целей воспитания.
4. Программа воспитания и социализации обучающихся
1. Понятие о цели воспитания 
В процессе воспитания важно представлять его результат, т.е. осознавать цель воспитания.
Цель воспитания - определенные прогнозируемые результаты в подготовке подрастающего поколения к жизни, в их личностном развитии и формировании.

К. Д. Ушинский: «Что сказали бы вы об архитекторе, который, закладывая новое здание, не сумел бы ответить на вопрос, что он хочет строить – храм ли, … красивые ли, но бесполезные ворота …, сарай ли для складки туда никому ненужного хлама? То же самое можно сказать о воспитателе, который не сумеет ясно определить вам цели своей воспитательной деятельности». 
     Достижение цели происходит через решение системы задач. Задача - это ступень на пути к достижению цели. От поставленных целей и задач воспитания зависит выбор содержания, методов и средств воспитательной работы.
2. Исторический характер цели воспитания

Первобытнообщинный строй. 
Воспитание было призвано обеспечить существование людей.

Цель – вооружение человека опытом выживания, т.е. знаниями и умениями, необходимыми в суровой повседневной жизни.

Рабовладельческий строй. 
Наличие двух классов привело к появлению различий в характере цели воспитания: 

· дети рабовладельцев готовились к роли господ, 
· дети рабов – к выполнению приказаний господ.
Феодальный строй. 

· Цели воспитания различны: 
· для детей феодалов – рыцарское воспитание, 

· для детей крестьян – трудовое, в «школе под открытым небом». 

Капиталистический строй. 

· Развитие производства вынуждает правящий класс создавать систему учебных заведений, дающих знания рабочим. 

· Одновременно с этим буржуазия дает хорошее образование своим детям, чтобы они были в состоянии управлять государством.

Существуют два вида целей воспитания 

1. Общие: цели-идеалы для всех людей 

2. Индивидуальные: цели воспитания каждого человека
3. Система целей воспитания
·  Общая цель воспитания 
·  Цель воспитания детей определенного возраста 
·  Цель воспитательной деятельности учебного заведения 
·  Цель воспитания при изучении конкретного предмета
·  Воспитательные цели отдельных занятий или мероприятий 
4. Программа воспитания и социализации обучающихся:

1. Идеал воспитания
2. Цель воспитания
3. Базовые ценности
4. Задачи воспитания
5. Направления воспитания
6. Содержание воспитательной работы
     В  Программе воспитания и социализации обучающихся  сформулирован идеал воспитания – высоконравственный, творческий, компетентный гражданин России, принимающий судьбу Отечества как свою личную, осознающий ответственность за настоящее и будущее своей страны, укорененный в духовных и культурных традициях российского народа.

     На основе национального воспитательного идеала формулируется основная педагогическая цель – воспитание нравственного, ответственного, инициативного и компетентного гражданина России.
На основе национального воспитательного идеала, важнейших задач духовно-нравственного воспитания российских школьников, а также с учетом «Требований к результатам освоения основной образовательной программы начального общего образования», установленных Стандартом, определены общие задачи воспитания и социализации младших школьников: 
В области формирования личностной культуры:

  формирование способности к духовному развитию, реализации творческого потенциала в учебно-игровой, предметно-продуктивной, социально ориентированной деятельности на основе нравственных установок и моральных норм, непрерывного образования, самовоспитания и универсальной духовно-нравственной компетенции – «становиться лучше»; 
  укрепление нравственности – основанной на свободе воли и духовных отечественных традициях, внутренней установки личности школьника поступать согласно своей совести;

 формирование основ морали – осознанной обучающимся необходимости определенного поведения, обусловленного принятыми в обществе представлениями о добре и зле, должном и недопустимом; укрепление у младшего школьника позитивной нравственной самооценки и самоуважения, жизненного оптимизма;
  формирование основ нравственного самосознания личности (совести) – способности младшего школьника формулировать собственные нравственные обязательства, осуществлять нравственный самоконтроль, требовать от себя выполнения моральных норм, давать нравственную оценку своим и чужим поступкам; 
 принятие обучающимся базовых общенациональных ценностей, национальных и этнических духовных традиций; 
 формирование эстетических потребностей, ценностей и чувств; 
 формирование способности открыто выражать и отстаивать свою нравственно оправданную позицию, проявлять критичность к собственным намерениям, мыслям и поступкам;
  формирование способности к самостоятельным поступкам и действиям, совершаемым на основе морального выбора, к принятию ответственности за их результаты, целеустремленности и настойчивости в достижении результата;
  развитие трудолюбия, способности к преодолению трудностей; 
 осознание младшим школьником ценности человеческой жизни, формирование умения противостоять в пределах своих возможностей действиям и влияниям, представляющим угрозу для жизни, физического и нравственного здоровья, духовной безопасности личности в пределах своих возможностей;
  формирование нравственного смысла учения. 

В области формирования социальной культуры: 

 формирование основ российской гражданской идентичности;  

 пробуждение веры в Россию, чувства личной ответственности за Отечество;  
 формирование патриотизма и гражданской солидарности;
  развитие навыков организации и осуществления сотрудничества с педагогами, сверстниками, родителями, старшими детьми в решении общих проблем; 
 укрепление доверия к другим людям;
 развитие доброжелательности и эмоциональной отзывчивости, понимания и сопереживания другим людям; 
 становление гуманистических и демократических ценностных ориентаций;
 формирование осознанного и уважительного отношения к традиционным российским религиям и религиозным организациям, к вере и религиозным убеждениям; 
  формирование основ культуры межэтнического общения, уважения к культурным, религиозным традициям, образу жизни представителей народов России.  

В области формирования семейной культуры: 
 формирование отношения к семье как к основе российского общества; 
 формирование у младшего школьника почтительного  отношения к родителям, осознанного, заботливого отношения к старшим и младшим; 
 знакомство обучающегося с культурно-историческими и этническими традициями российской семьи. 
Образовательное учреждение может конкретизировать общие задачи воспитания и социализации младших школьников для более полного достижения национального воспитательного идеала с учетом национальных и региональных условий и особенностей организации образовательного процесса, потребностей обучающихся и их родителей. 

Содержанием духовно-нравственного развития, воспитания и социализации являются ценности, хранимые в религиозных, этнических, культурных, семейных, социальных традициях и передаваемые от поколения к поколению. 
В Концепции духовно-нравственного воспитания российских школьников приведена система базовых национальных ценностей. Критерием их систематизации, разделения по определенным группам были выбраны источники нравственности и человечности, т. е. те области общественных отношений, деятельности, сознания, опора на которые позволяет человеку противостоять разрушительным влияниям и продуктивно развивать свое сознание, жизнь, систему общественных отношений. 
Традиционными источниками нравственности являются: 

 патриотизм (любовь к России, к своему народу, к своей малой родине; служение Отечеству); 
 социальная солидарность (свобода личная и национальная; доверие к людям, институтам государства и гражданского общества; справедливость, милосердие, честь, достоинство); 
 гражданственность (правовое государство, гражданское общество, долг перед Отечеством, старшим поколением и  семьей, закон и правопорядок, межэтнический мир, свобода совести и вероисповедания); 
 семья (любовь и верность, здоровье, достаток, почитание родителей, забота о старших и младших, забота о продолжении рода); 

 труд и творчество (творчество и созидание, целеустремленность и настойчивость, трудолюбие, бережливость);
  наука (познание, истина, научная картина мира, экологическое сознание);
  традиционные российские религии. Учитывая светский характер обучения в государственных и муниципальных  школах, ценности традиционных российских религий присваиваются школьниками в виде системных культурологических представлений о религиозных идеалах;
  искусство и литература (красота, гармония, духовный мир человека, нравственный выбор, смысл жизни, эстетическое развитие);
  природа (жизнь, родная земля, заповедная природа, планета Земля);
  человечество (мир во всем мире, многообразие и равноправие культур и народов, прогресс человечества, международное сотрудничество).
Организация воспитания и социализации учащихся начальной школы в перспективе достижения общенационального воспитательного идеала осуществляется по следующим направлениям:

 1. Воспитание гражданственности, патриотизма, уважения к правам, свободам и обязанностям человека.

Ценности:  любовь к России, к своему народу,  к своей малой родине; служение Отечеству; правовое государство; гражданское общество; долг перед Отечеством, старшими поколениями, семьей; закон и правопорядок; межэтнический мир; свобода и ответственность; доверие к людям.
 2. Воспитание нравственных чувств и этического сознания.

 Ценности: нравственный выбор; смысл жизни; справедливость; милосердие; честь; достоинство; любовь; почитание родителей; забота о старших и младших; свобода совести и вероисповедания. Представления о вере, духовности, религиозной жизни человека и общества, религиозной картине мира. 

3. Воспитание трудолюбия, творческого отношения к учению, труду, жизни. 

Ценности: трудолюбие; творчество; познание; истина; созидание; целеустремленность; настойчивость в достижении целей; бережливость.

4. Формирование ценностного отношения к здоровью и здоровому образу жизни. 
Ценности: здоровье физическое, здоровье социальное (здоровье членов семьи и школьного коллектива), активный, здоровый образ жизни. 

5. Воспитание ценностного отношения к природе, окружающей среде (экологическое воспитание). 
Ценности: жизнь; родная земля; заповедная природа; планета Земля. 

6. Воспитание ценностного отношения к прекрасному, формирование представлений об эстетических идеалах и ценностях (эстетическое воспитание). 
Ценности: красота; гармония; духовный мир человека; эстетическое развитие; художественное творчество. 

В соответствии с указанными основными направлениями и их ценностными основаниями задачи, виды и формы деятельности конкретизируются для работы в начальной школе. Образовательное учреждение может отдавать приоритет тому или иному направлению воспитания и социализации, выделяя его для себя как ведущее. При этом важно помнить, что Стандарт и Концепция, согласно Закону «Об образовании», устанавливают в качестве важнейшей цели образования духовно-нравственное развитие личности в контексте становления ее гражданственности. Поэтому все направления воспитания и социализации важны, дополняют друг друга и обеспечивают развитие личности на основе отечественных духовных, нравственных и культурных традиций.  
Вопросы для самоконтроля:

1. Что является основной целью воспитания?

2. Охарактеризуйте исторический характер цели воспитания в первобытнообщинным строе.
3. Охарактеризуйте исторический характер цели воспитания в феодальном строе.

4. Что включает в себя идеал воспитания?
5. Назовите базовые ценности.

6. Назовите основные задачи воспитания.

Лекция 25. Понятие содержания воспитания. Зависимость содержания воспитания от целей и задач. Основы поликультурного образования. Формирование толерантности и навыков поведения в изменяющейся поликультурной среде, закономерностей поведения в социальных сетях.
1.Содержание воспитания

2. Основные направления воспитания и социализации младших школьников.

3. Задачи и содержание направлений воспитания.
1.Содержанием воспитания является совокупность знаний, норм поведения, ценностей, которые подлежат усвоению. Основу содержания составляют общечеловеческие ценности и ценностные отношения (отношения к ценностям).

       2. Основные направления воспитания и социализации младших школьников 

В Программе воспитания и социализации обучающихся общие задачи воспитания систематизированы по основным направлениям воспитания и социализации младших школьников: 

1. воспитание гражданственности, патриотизма, уважения к правам, свободам и обязанностям человека; 

2. воспитание нравственных чувств и этического сознания; 

3. воспитание трудолюбия, творческого отношения к учению, труду, жизни; 

4. формирование ценностного отношения к здоровью и здоровому образу жизни; 

5. воспитание ценностного отношения к природе, окружающей среде (экологическое воспитание); 

6. воспитание ценностного отношения к прекрасному, формирование представлений об эстетических идеалах и ценностях (эстетическое воспитание). 

В каждом из направлений воспитания и социализации обучающихся раскрывается соответствующая система базовых национальных ценностей.
3. Задачи и содержание направлений воспитания.

Раскроем задачи и содержание  направлений воспитания.

«Воспитание гражданственности, патриотизма, уважения к правам, свободам и обязанностям человека»

Задачи направления 
Сформировать:
· элементарные представления о политическом устройстве России, о символах государства, элементарные представления о правах и об обязанностях гражданина

· интерес к общественным явлениям, понимание активной роли человека в обществе;

· уважительное отношение к русскому языку как к государственному, языку межнационального общения;

· начальные представления о народах России, об их общей исторической судьбе, о единстве народов нашей страны; элементарные представления о национальных героях и важнейших событиях истории России; 

· интерес к государственным праздникам и важнейшим событиям в жизни России;

· стремление активно участвовать в делах класса, школы, семьи, своего села, города; 

· любовь к школе, своему селу, городу, народу, России; 

· уважение к защитникам Родины; 

· умение отвечать за свои поступки; 

· отрицательное отношение к нарушениям порядка в классе, дома, на улице, к невыполнению человеком своих обязанностей.

Примерные виды деятельности и формы занятий
· ознакомление с государственной символикой на плакатах, картинах, в процессе бесед, чтения книг;

· ознакомление с героическими страницами и важнейшими событиями в истории России в процессе бесед, проведения классных часов,  экскурсий, просмотра кинофильмов, путешествий по историческим и памятным местам, сюжетно-ролевых игр гражданского и историко-патриотического содержания, встреч с ветеранами и военнослужащими;

· ознакомление с историей и культурой родного края в процессе бесед, сюжетно-ролевых игр, просмотра кинофильмов, творческих конкурсов, фестивалей, праздников, экскурсий, заочных путешествий, мероприятий, посвященных государственным праздникам;

· получение первоначального опыта межкультурной коммуникации с детьми и взрослыми – представителями разных народов России, знакомство с особенностями их культур и образа жизни в процессе бесед, народных игр, организации и проведения национально-культурных праздников;

· участие во встречах и беседах с выпускниками своей школы, ознакомление с биографиями выпускников, явивших собой достойные примеры гражданственности и патриотизма.

«Воспитание нравственных чувств и этического сознания»

Задачи направления 
Сформировать:

· первоначальные представления о базовых ценностях; различение хороших и плохих поступков;

· знание правил поведения в школе, семье, общественных местах;

· элементарные представления о религиозной картине мира, роли традиционных российских религий в развитии российского государства;

· почтительное отношение к родителям; уважительное отношение к старшим, доброжелательное отношение к сверстникам и младшим;

· установление дружеских взаимоотношений в коллективе, основанных на взаимопомощи и взаимной поддержке;

· бережное, гуманное отношение ко всему живому;

· знание правил вежливого поведения, культуры речи, умение пользоваться «волшебными» словами, быть опрятным, чистым, аккуратным;

· стремление избегать плохих поступков; 

· представления о возможном негативном влиянии на морально-психологическое состояние человека компьютерных игр, кино, телевизионных передач, рекламы;

· отрицательное отношение к аморальным поступкам, грубости, оскорбительным словам и действиям, в том числе в содержании художественных фильмов и телевизионных передач.

Примерные виды деятельности и формы занятий
· получение первоначального представления о базовых ценностях, традиционных моральных нормах в процессе бесед, экскурсий, заочных путешествий, участия в театральных постановках, литературно-музыкальных композициях, посещения художественных выставок; 

· получение первоначальных представлений об основах традиционных российских религий в процессе изучения учебных предметов: «Литературное чтение», «Окружающий мир», «Искусство», курса ОРКСЭ; 

· ознакомление по своему желанию и с согласия родителей с деятельностью традиционных религиозных организаций путем проведения экскурсий в места богослужения, добровольного участия в религиозных праздниках, встреч с религиозными деятелями; 

· участие в проведении уроков этики, внеурочных мероприятий, направленных на формирование представлений о нормах морально-нравственного поведения, игровых программах, позволяющих школьникам приобретать опыт ролевого нравственного взаимодействия; 

· ознакомление с основными правилами поведения в школе, общественных местах, обучение распознавать хорошие и плохие поступки в процессе бесед, классных часов, просмотра учебных фильмов, игровые программы; 

· посильное участие в оказании помощи нуждающимся, заботе о животных, живых существах, природе; 

· получение первоначальных представлений о нравственных взаимоотношениях в семье через беседы; 

· расширение опыта позитивного взаимодействия в семье в процессе проведения «открытых» семейных праздников, выполнения совместно с родителями творческих проектов.

В каждом из направлений воспитания и социализации обучающихся раскрывается соответствующая система базовых национальных ценностей.

 «Воспитание трудолюбия, творческого отношения к учению, труду, жизни»

Задачи направления 

Сформировать:

· первоначальные представления о ведущей роли образования, труда и значении творчества в жизни человека и общества; 

· уважение к труду и творчеству старших и сверстников; 

· элементарные представления об основных профессиях; 

· ценностное отношение к учебе как виду творческой деятельности; 

· элементарные представления о роли знаний, науки, современного производства в жизни человека и общества; 

· первоначальные навыки коллективной работы; 

· умение проявлять дисциплинированность, последовательность и настойчивость в выполнении учебных и учебно-трудовых заданий; 

· умение соблюдать порядок на рабочем месте; 

· бережное отношение к результатам своего труда, труда других людей, к школьному имуществу, учебникам, личным вещам; 

· отрицательное отношение к лени и небрежности в труде и учебе, небережливому отношению к результатам труда людей.

Примерные виды деятельности и формы занятий
· знакомство с различными профессиями в ходе экскурсий на производственные предприятия, встреч с представителями разных профессий; 

· подготовка презентаций на тему «Труд моих родных»; 

· овладение первоначальными навыками сотрудничества, ролевого взаимодействия со сверстниками, старшими детьми, взрослыми в учебно-трудовой деятельности в ходе сюжетно-ролевых игр, посредством создания игровых ситуаций по мотивам различных профессий, проведения внеурочных мероприятий: праздников труда, ярмарок, конкурсов и т.д.

· стимулирование творческого учебного труда, предоставление школьникам возможностей творческой инициативы в учебном труде; 

· творческое применение на практике знаний, полученных при изучении учебного предмета «Технология», через реализацию различных проектов; 

· участие в различных видах общественно-полезной деятельности: занятие народными промыслами, природоохранная деятельность, работа творческих и учебно-производственных мастерских, трудовые акции и т.п.; 

· приобретение умений и навыков самообслуживания в школе и дома; 

· участие во встречах и беседах с выпускниками своей школы, знакомство с биографиями выпускников, показавших достойные примеры высокого профессионализма, творческого отношения к труду и жизни.

«Формирование ценностного отношения к здоровью и здоровому образу жизни»

Задачи направления 
Сформировать:

· ценностное отношение к своему здоровью, здоровью родителей, членов своей семьи, педагогов, сверстников; 

· элементарные представления о единстве различных видов здоровья человека: физического, психического (душевного), социального (здоровья семьи и школьного коллектива); 

· элементарные представления о влиянии нравственности человека на состояние его здоровья и здоровья окружающих его людей; 

· понимание важности физической культуры и спорта для здоровья человека; 

· знание и выполнение санитарно-гигиенических правил; 

· интерес к прогулкам на природе, подвижным играм, участию в спортивных соревнованиях; 

· первоначальные представления об оздоровительном влиянии природы на человека; 

· первоначальные представления о возможном негативном влиянии на здоровье человека компьютерных игр, телевидения, рекламы; 

· отрицательное отношение к невыполнению правил личной гигиены, уклонению от занятий физкультурой.

Примерные виды деятельности и формы занятий
· приобретение знаний о здоровье, здоровом образе жизни, возможностях человеческого организма, об основных условиях и способах укрепления здоровья в ходе уроков физической культуры, бесед, просмотра учебных фильмов, в системе внеклассных мероприятий, включая встречи со спортсменами, тренерами, представителями профессий, предъявляющих высокие требования к здоровью; 

· участие в беседах о значении занятий физическими упражнениями, активного образа жизни, спорта, прогулок на природе для укрепления своего здоровья; 

· практическое освоение методов и форм физической культуры, здоровьесбережения, простейших элементов спортивной подготовки на уроках физической культуры, в спортивных секциях школы и внешкольных учреждений, при подготовке и проведении подвижных игр, туристических походов, спортивных соревнований; 

· формирование умения следить за чистотой и опрятностью своей одежды, за чистотой своего тела, экологически грамотного питания в процессе бесед, просмотра учебных фильмов, игровых; 

· получение элементарных представлений о взаимосвязи, взаимозависимости здоровья физического, психического (душевного) и социального (здоровья семьи и школьного коллектива) в ходе бесед с педагогами, школьными психологами, медицинскими работниками, родителями; 

· получение знаний о возможном негативном влиянии компьютерных игр, телевидения, рекламы на здоровье человека в рамках бесед с педагогами, школьными психологами, медицинскими работниками, родителями. 
 «Воспитание ценностного отношения к природе, окружающей среде (экологическое воспитание)»

Задачи направления

Сформировать:
· интерес к природе, природным явлениям и формам жизни, понимание активной роли человека в природе; 

· ценностное отношение к природе и всем формам жизни; 

· элементарный опыт природоохранной деятельности; 

· бережное отношение к растениям и животным.

Примерные виды деятельности и формы занятий
· усвоение элементарных представлений об экокультурных ценностях, традициях этического отношения к природе, об экологически грамотном взаимодействии человека с природой в ходе бесед, просмотра учебных фильмов, при изучении курсов "Окружающий мир", "Литературное чтение"; 

· получение первоначального опыта экологически грамотного поведения в природе в ходе экскурсий, прогулок, туристических походов и путешествий по родному краю; 

· получение первоначального опыта участия в природоохранной деятельности через участие в экологических акциях по высадке растений, созданию цветочных клумб, очистке доступных территорий от мусора, подкормке птиц и т.д., в деятельности школьных экологических центров, лесничеств, экологических патрулей; участие в создании и реализации коллективных природоохранных проектов; 

· посильное участие в деятельности детско-юношеских общественных экологических организаций; усвоение в семье позитивных образцов взаимодействия с природой.

«Воспитание ценностного отношения к прекрасному, формирование представлений об эстетических идеалах и ценностях (эстетическое воспитание)»

Задачи направления 

Сформировать:

· представления о душевной и физической красоте человека; 

· умение видеть красоту природы, труда и творчества; 

· интерес к чтению, произведениям искусства, детским спектаклям, концертам, выставкам; 

· интерес к занятиям художественным творчеством; 

· стремление к опрятному внешнему виду; 

· отрицательное отношение к некрасивым поступкам и неряшливости.

Примерные виды деятельности и формы занятий

· получение элементарных представлений об эстетических идеалах и художественных ценностях культуры в процессе изучения учебных дисциплин, посредством встреч с представителями творческих профессий, экскурсий на художественные производства, к памятникам зодчества и объектам современной архитектуры, парковых ансамблей, знакомства с лучшими произведениями искусства в музеях, на выставках, по репродукциям, учебным фильмам; 

· ознакомление с фольклором и народными художественными промыслами в ходе изучения учебных дисциплин, проведения экскурсий, внеклассных мероприятий,   художественных мастерских, народных ярмарок и тематических выставок, конкурсов и фестивалей народного творчества, разучивание стихотворений, просмотр учебных фильмов; 

· формирование умения видеть прекрасное в поведении и труде людей через знакомство с местными мастерами прикладного искусства, наблюдение за их работой;

· получение первоначального опыта самореализации в различных видах творческой деятельности, умения выражать себя в доступных видах и формах художественного творчества на уроках художественного труда и в системе учреждений дополнительного образования; 

· получение элементарных представлений о стиле одежды как способе выражения внутреннего душевного состояния человека; 

· участие в художественном оформлении помещений.

Вопросы для самоконтроля:

1. Что включает в себя содержание воспитания?
2. Назовите основные направления воспитания.

3. Перечислите основные задачи в каждом направлении

4. Перечислите примерные виды деятельности и формы занятий в каждом направлении.
Тема 3.3. Формы, методы и средства воспитания

Лекция 26. Методы воспитания и проблема их классификации. Характеристика методов воспитания, их педагогические возможности и условия применения.
1. Понятие  методов  воспитания.
2. Проблема классификации  методов воспитания.
3. Характеристика методов воспитания, их педагогические возможности и условия применения.
1. Понятие «методы воспитания»

  Когда профессиональные педагоги или родители осуществляют свои воспитательные функции, решают очередные конкретные педагоги​ческие проблемы, задачи, занимаются с детьми, ведут воспитательную работу, они часто вынуждены задавать себе вопрос: как посту​пить, как его, ее, их сделать любознательными, прилежными, ответствен​ными, трудолюбивыми и т. д. — словом, тогда они, педагоги, думают о ме​тодах воспитания.

Методами воспитания современная наука называет способы взаимосвя​занной деятельности воспитателей и воспитанников, направленной на реше​ние задач воспитания. 
Метод воспита​ния определяют еще и как способ педагогического воздействия на ребенка. 
 И. Ф. Харламов пишет, что методы воспитания — это совокуп​ность способов и приемов воспитательной работы для развития потребностно - мотивационной сферы и сознания учащихся, для выработки привычек по​ведения, его корректировки и совершенствования'. 

2. Проблема классификации  методов воспитания.
Познанию методов способствует их классификация, деление на классы, группы по какому-либо признаку, основанию. В педагогике нет строго науч​ной классификации методов по какому-то одному основанию. 
Большинством специалистов выделены и наиболее изучены пять методов: 
убеждение, упраж​нение, пример, поощрение, наказание.

Пе​дагог воспитывает, объясняя, рассказывая, обсуждая с детьми нормы морали, поведения и пр. Учитель воспитывает, вовлекая детей в деятельность и пока​зывая сам образцы поведения. Наконец, он одобряет или осуждает поступки учеников, тем самым стимулирует и корректирует их поведение, развитие.
Научная классификация требует, однако, выделения строгих основа​ний, существенных признаков для различения объектов. Поэтому классификация методов способствует их познанию и, во-вторых, их сознательно​му, эффективному использованию. Но многообразие методов воспитания, неопределенность их признаков и границ между ними и другими катего​риями затрудняет их классификацию.
В основу классификации часто кладут направ​ленность способа воздействия на ту или иную сферу личности: на созна​ние, на поведение, на эмоционально-волевую сферу. 

Есть методы, направленные преимущественно на формирование знаний, взгля​дов, оценок, направленности, убеждений личности. Их называют методами формирования сознания или методами формирования убеждений. 
Есть методы, направленные преимущественно на формирование привычек, стереотипов поведения, типичных поведенческих реакций. Их называют методами фор​мирования поведения и организации деятельности. 
И есть методы, называе​мые порой вспомогательными, которые направлены на коррекцию и стиму​лирование поведения (соревнование, игра, поощрение, наказание).

В основу классификации методов воспитания и обучения, предложен​ной Ю. К. Бабанским, положена концепция деятельности. Согласно ей имеются компоненты в любой деятельности: осознание, организация, сти​мулирование и контроль. Они, эти составляющие деятельности, их место в структуре процесса воспитания, и явились основанием для выделения че​тырех групп общих методов целостного педагогического процесса. 
Ученые выделяют 4 группы методов воспитания:

	1.Методы формирования сознания личности.


	2.Методы организации деятельности и формирования опыта поведения.
	3.Методы стимулирования поведения и деятельности.
	4.Методы контроля, самоконтроля и самооценки.

	-рассказ;

-этическая беседа;

-лекция;

-диспут;

- разъяснение;

-метод примера;

-убеждение;

-внушение.


	-упражнение;

-приучение;

-поручение;

-режим;

-игра;

-требование;

-общественное мнение;

-создание воспитывающих ситуаций.
	-соревнование;

-поощрение;

-наказание;

-одобрение;

-порицание;

-перспектива;

-метод "взрыва".


	-наблюдение;

-опросные методы;

-тестирование;

-анализ результатов деятельности.




3.Характеристика методов воспитания, их педагогические возможности и условия применения.
Охарактеризуем данные группы методов.

Методы формирования сознания

Эти методы решают следующие задачи:

1. формирование представлений о нормах поведения и ценностях; 

2. формирование отношения к тем или иным поступкам, установок и взглядов;

3. анализ и оценка собственных поступков и поведения в целом.

Основной инструмент этой группы методов – слово, информация. Задача не только в том, чтобы объяснить нормы поведения, но и вызвать положительное отношение воспитанников к ним, желание принять, сделать своими убеждениями. Трудно воспитать, выработать какое-либо качество, не добившись прежде ясного понимания значения этого качества.

Оценивая полученную информацию, дети или утверждаются в своих взглядах, или корректируют их. Таким образом, формируют свою систему взглядов.

При реализации методов формирования сознания важно:

 - Опираться на личный опыт воспитанников.

 - Обеспечивать эмоциональное подкрепление.

 - Широко использовать средства активного восприятия (наглядность, инсценировка ситуаций, литературные тексты и т.п.).

 - Использовать прием незаконченности суждений и оценок (Давать возможность детям завершить мысль, сделать выводы).

Методы организации деятельности и формирования опыта поведения

Эти методы решают следующие задачи:

· Накопление нравственного опыта.

· Формирование нравственного поведения.

Методы этой группы реализуют принцип воспитания в деятельности. Нельзя развить мужество или другое качество личности, не создав условий для их проявления. Поэтому положительный опыт поведения создается путем педагогически правильно организованной деятельности. 

При реализации этих методов важно:

· Осознание и принятие воспитанниками цели деятельности.

· Формирование положительного отношения к деятельности.

· Ориентация на образец поведения. 

· Стимулирование активности и самостоятельности. 

· Создание ситуаций успеха.
Методы стимулирования деятельности и поведения

Методы стимулирования решают следующие задачи:

· Закрепление положительных форм поведения.

· Предупреждение негативных проявлений и поступков.

· Формирование положительной мотивации поведения.

Эти методы непосредственно воздействуют на мотивационную сферу личности, побуждают воспитанников к улучшению своего поведения.

Психологической основой этих методов является самооценка воспитанника, осмысление поступка. Эти методы помогают воспитаннику формировать умение правильно оценивать свое поведение.

При реализации методов стимулирования важно:

· учитывать инд. особенности воспитанников;

· дозировать воздействие;

· опираться на общественное мнение;

· обеспечивать эмоциональное подкрепление.

Методы контроля, самоконтроля и самооценки

Данные методы направлены на анализ и оценку  результатов воспитания. Воспитательная функция этих методов является скорее не основной, а сопутствующей. Основная функция методов контроля – оценка степени достижения целей воспитания, т.е. оценка его эффективности. 

Методы самоконтроля и самооценки относят к методам самовоспитания.

Методы формирования сознания личности

Метод примера

Большое воспитательное значение имеют положительные образцы и примеры поведения и деятельности других людей. Психологической основой влияния положительного примера на воспитание детей является их подражательность. Пример дает конкретные образцы для подражания и тем самым активно формирует сознание, чувства, убеждения, активизирует деятельность.

Примеры бывают положительные и отрицательные. Воспитывать следует на позитивных примерах. Это не значит, что нужно ограждать детей от всего отрицательного. Необходимо раскрывать им неприглядную сущность фактов неправильного поведения.

Положительное воспитательное воздействие может иметь пример родителей, замечательных людей, сверстников, героев.

Убеждение

Убеждение - это воздействие на сознание, чувства и волю с целью формирования и закрепления у воспитанников положительных качеств личности и устранения отрицательных черт в их характере и поведении. Конечным результатом этого процесса должно быть формирование твердой, глубоко осмысленной и эмоционально пережитой точки зрения по различным вопросам отношения к окружающему миру, т.е. убеждений как основы сознания и поведения. Вот почему необходимо отличать убеждение как метод и убеждение как результат процесса, как устойчивую жизненную позицию личности. 

Важно приучать детей к обдумыванию своего поведения. Существенное значение имеют при этом те средства, кото​рые используются в процессе применения метода убеждения. К важ​нейшим из них относятся: разъясни​тельные индивидуальные и коллективные беседы, конференции на нравственные темы, диспуты, встречи с известными людьми.

Очень полезно для формирования убеждений решение дилемм Кольберга. Дилеммы представляют собой реальные жизненные ситуации, которые не имеют однозначно правильного решения (например, украсть лекарства, если нет денег, дать человеку умереть; требовать справедливости или подчиниться родителям). Переживания и размышления при детальном обсуждения дилемм создают необходимый каждому человеку опыт решения сложных жизненных проблем и принятие ответственности за свои решения.

Методы организации деятельности и формирования опыта поведения

Поручение

Метод поручения предполагает выполнение воспитанниками разнообразных заданий воспитателя с целью формирования у них положительных качеств личности. Поручения бывают постоянные и временные, индивидуальные, групповые и массовые. Высокую воспитательную эффективность поручения имеют при следующих условиях:

- понятность личной и общественной значимости поручения;

- соответствие возможностям и интересам учащихся;

- возможность проявить инициативу, выступить в роли организатора;

- педагогический контроль выполнения поручения;

- обсуждение результатов выполнения поручения, одобрение успехов педагогом и коллективом.

Требование

Требование - прямое эмоционально-волевое воздействие педагога на воспитанника. Требования бывают прямые (указание, приказание) и косвенные (совет, намек, просьба), как форма коллективного требования выступает общественное мнение. 

Применение требования эффективно при следующих условиях:

- требование должно быть выполнимым;

- предъявленное требование должно быть выполнено;

- в требованиях педагогов должно соблюдаться единство;

- выполнение требования должно поддерживаться коллективом и одобряться педагогом.

Методы стимулирования и мотивации деятельности и поведения

Наказание

Наказание - это торможение и коррекция неправильного поведения воспитанников с помощью отрицательной оценки их действий. В воспитании школьников применяются такие виды наказаний, как порицание, замечание, выговор, ограничение в правах, лишение почетных обязанностей.

Наказание может выражаться и в форме приказания устранить последствия проступка (форма естественных последствий).

Основными требованиями к этому методу являются следующие:

- наказание должно быть понятно воспитаннику;

- наказание не должно унижать достоинства личности; 

- недопустимо применение физических наказаний;

- наказание должно быть соразмерно проступку и разрешать конфликт до конца;

- по возможности надо избегать коллективных наказаний, поскольку они могут привести к объединению учащихся, нарушающих общественный порядок и дисциплину; 

- наказание не следует применять часто, при его применении нужно учитывать возрастные и индивидуальные особенности воспитанников.

Соревнование
Это метод опирается на естественное стремление человека к лидерству и открывает перед педагогами большие воспитательные возможности. Соревнование воспитывает у ребят волевые качества, стимулирует развитие творческой активности, ответственности и инициативы.

Особенно эффективны командные соревнования. Именно командные соревнования сплачивают детский коллектив, укрепляют дружбу, учат взаимовыручке. 

Жесткие условия соревнования можно смягчить игрой. В игре, как известно, не так остро переживаются поражения. 

Эффективность соревнования значительно повышается, когда его цели, задачи и условия проведения определяют сами школьники, они же подводят итоги и определяют победителей. Педагог при этом направляет инициативу воспитанников, поправляя, где нужно, их действия.

Вывод: успех воспитания во многом зависит от применяемых методов, поэтому педагог должен знать различные методы и приемы воспитания и грамотно их применять.

Вопросы для самоконтроля:
1. Назовите известную вам классификацию методов воспитания.
2. Охарактеризуйте  4 группы методов воспитания.

3. Охарактеризуйте основные методы воспитания.

Лекция 27 . Формы воспитательной работы, их классификация.
1. Формы воспитания.
2. Классификация форм воспитательной работы.
3. Характеристика  форм воспитательной работы.

 
1. Формы воспитания 

    Виды деятельности учащихся тесно связаны с формами воспитания. Согласно словарю, форма служит выражением, организацией внутреннего содержания процесса, явления. Понятие формы связано со структурой, она организует, структурирует; оформить — значит придать вид, определить тип, структуру, сконструировать. Процесс воспитания как совместная деятельность учеников и воспитателя протекает в опреде​ленных организационных формах. Формы обучения более исследованы, чем формы воспитания, воспитательной внеурочной работы с детьми. Пос​ледние более многочисленны и разнообразны.
Формы определя​ют организационную сторону: кто, где, как, когда и в каких условиях ведет конкретную воспитательную работу с воспитанниками. 
Форма как часть процесса воспитания зависит от целей, содержания, методов и одновре​менно обусловливает их осуществление, воплощение в конкретном деле. Поэтому формы воспитания зависят от конкретных педагогических ситуа​ций, и поэтому они так разнообразны, носят творческий характер и порой индивидуально неповторимы.
Тем не менее наука должна их классифицировать, охарактеризовать.
2. Классификация форм воспитательной работы.
Выделены различные типы форм воспитательной работы по количеству участников:
   - индивидуальные — беседы, занятия воспитателя с одним воспитан​ником;
   - групповые — несколько участников (кружок, временная группа, класс) находятся в непосредственном контакте;
  - массовые — несколько классов, школа, район, вся страна проводят праздники, конференции, слеты, шествия и тому подобные мероприятия.

 Н. И. Болдырев выделил формы воспитательной работы в зависимости от метода воспитательного воздействия:
- словесные — собрания, сборы, линейки, лекции, конференции, встречи, устные газеты, радиожурналы;
- практические — походы, экскурсии, спартакиады, олимпиады, кон​курсы, субботники, тимуровская работа и др.;
-  наглядные — музеи, выставки, витрины, стенды, стенные газеты и пр.

Современный исследователь предлагает делить формы внеурочной воспи​тательной работы в школе по воспитательной задаче и выделяет три группы:
1) формы управления и самоуправления школьной жизнью — собрания, ли​нейки, митинги, часы классных руководителей, совещания органов само​управления и др.;
2) познавательные формы — экскурсии, походы, фестивали, устные жур​налы, информации, газеты, тематические вечера, студии, секции, выставки
и др.;
3) развлекательные формы — утренники и вечера, «капустники» и др.'

Обобщая результаты научно-методического поиска и опыт работы, можно выделить типы форм воспитательной работы по преимущественному компоненту, методу воз​действия в одноразовом или многократном действии (мероприятии) педа​гога. Определим такие методы педагогического воздействия, положенные в основу типологизации форм воспитательной работы: слово, переживание, работа, игра, психологическое упражнение.
 Отсюда пять типов форм вос​питательной работы со школьниками:
· словесно-логические, 
· образно-худо​жественные,
· трудовые,
· игровые, 
· психологические.

В словесно-логических формах основным средством воздействия является рациональное слово, убеждение словом, которое, конечно, может быть окрашено эмоцией и вызывать эмоции воспитанников. К этому типу форм относятся беседы на самые разные темы, классные дискуссии, собрания, конференции, лекции и пр. 
Главное здесь — обмен информацией, сообще​ния учеников, учителей и других взрослых, обсуждение проблем. 

Образно-художественные формы объединяют в себе такие дела воспитан​ников, где главным средством воздействия являются совместные пережива​ния, преимущественно социально-нравственные, эстетические.
Главное здесь — вызвать сильные, глубокие и облагораживающие коллективные эмоции, подобные тем, которые люди испытывают в театре, на праздниках, митингах и в аналогичных ситуациях. 
В трудовых формах положительно воздействует на воспитанников со​вместная работа — различная деятельность, любой труд, в том числе общественно полезная деятельность. Это разные виды работ в школе: от ежедневной уборки до ремонта школы, разбивки и устройства сада, пар​ка, организации фермы, школьного кооператива, типографии, информа​ционного центра. Это также разная помощь нуждающимся, работа в орга​нах самоуправления, общественных движениях и организациях. Совмест​ный труд может вдохновлять не меньше театра, эстетического зрелища или праздника.

Игровые (досуговые) формы работы образуют такой тип воспитательно​го воздействия, в котором главным является игра, совместный отдых, со​держательное развлечение. Это могут быть спортивные игры, познаватель​ные, соревновательные, конкурсные. Все они совмещают указанные сред​ства воздействия: слово, образ, глубокие эмоции, работу.
Особое внимание следует обратить на психологические формы работы с учащимися. 
В этом типе главным средством воздействия являются эле​менты психологического тренинга, методы практической психологии, индивидуальной и групповой психотерапии: лекции, беседы, дискуссии, психологические упражнения, консультации. 
Для успеха дела, использования разных форм работы с воспитанниками воспитатель должен осознавать их скрытые возможности и на этой основе наиболее оптимально их организовывать. Следует помнить, что почти любая форма работы имеет в себе и воздействие сло​вом, и переживания, чувства, и игру, соревнование, и труд, работу. 
На этом основании можно выделить такие обязательные элементы всех форм рабо​ты с воспитанниками: информация, переживания, действия.
Информа​ция — это то новое и важное, о чем узнают воспитанники, участвуя в том или ином деле. 
Переживания — это их эмоциональное восприятие инфор​мации и всего происходящего, оценка, отношение. 
Действия — это их со​вместная друг с другом и взрослыми деятельность, которая их обогащает и развивает. Воспитателю следует помнить об этом, организуя любое дело с воспитанниками, которые должны узнавать новое, переживать, делать.
К сожалению, классификации не охватывают всего многообразия форм воспитательной работы. В опыте педагогов появляются новые формы, час​то под влиянием телевидения, что не всегда можно оценивать положитель​но: вряд ли нужно устраивать конкурс «мисс, мистер школы» или «любовь с первого взгляда» в детском летнем лагере. 
Важно знать рекомендации методической науки о проведении форм воспитательной работы. Приведем типичный порядок действий вос​питателя при организации воспитательного дела:

- определение темы, задач, формы мероприятия;
- предварительный сбор материала, если того требует содержание дела;
- планирование, т. е. определение содержания и последовательности дел;
- подготовка участников, например объявление, стенд, предваритель​ная беседа;
- проведение дела — обратить внимание на композицию, оформление помещения, роль гостей, окончание;
- анализ и самоанализ педагога.

3. Характеристика  форм воспитательной работы.
    Современные классные руководители, учителя школы организуют и проводят следующие дела: праздники, вечера, ярмар​ки, «огоньки», дискотеки, обычно привязанные к календарной дате или связанные с традицией школы; традиционное дежурство по классу и школе, периодическая уборка школы; конкурсы, дни и недели предмета; экскурсии в музеи, на предприятия, по достопримечательностям родного города, экскурсионные поездки в другой город, страну, выход в театр, реже кино; прогулки, похо​ды в лес, к памятникам культуры и истории, многодневные походы и по​ездки; спортивные соревнования, дни здоровья; практикум по правилам поведения и безопасности на улице, во дворе, в подъезде; выпуск и кон​курс стенгазет и праздничных плакатов, открыток и многое другое.

 Классный час имеет по  два значения, первое из которых — просто время работы классного руководителя с классом, поставленное обычно в расписа​ние уроков. В это время классный руководитель может занимать класс тем, что он вместе с учениками посчитает нужным: беседы по самой разной проблематике, развивающие игры, дискуссии, чтение книг и др. К сожале​нию, обычно учителя собирают учеников только для решения организаци​онных вопросов и «отчитывания» за плохое поведение и успеваемость. Для этого есть второе значение понятия «классный час» — собрание учеников класса для обсуждения классных дел. Здесь и нужно дать слово ученическому самоуправлению, которое будет решать организационные и другие актуаль​ные вопросы жизни класса. Методисты рекомендую проводить классный час (и в первом и во втором значении) раза два в месяц.
Часто граница между разного типа классными часами довольно услов​на: на классном собрании по обсуждению проблем класса может выступать с беседой, сообщением учитель, родители, какие-то гости. Остановимся на так называемых беседах классного руководителя на различные «воспитатель​ные» темы. Такие беседы не должны превращаться в персональные выгово​ры и Назидания, индивидуальную работу надо проводить индивидуально. 
Обсуждать поведение учащихся можно, но именно об​суждать совместно, а не разносить одного в молчаливом присутствии всех и при условии, что это действительно оптимальный метод в данных конк​ретных условиях. 

      Такие уроки-беседы есть во многих школах мира. Интересный пример и довольно близкий по методике нашим традициям в воспитательной рабо​те, а также проблемным урокам по литературе, истории описывает амери​канский психолог Уильям Глассер. Он предлагает регулярно проводить классные собрания по социальной проблематике во всех классах в млад​ших - несколько раз в неделю 15-30 минут, в старших - раз в неделю до 45 минут. 
Главные цели таких собраний-дискуссий таковы: формировать знания по вопросам социальной жизни, а не по академическим дисципли​нам, знания о самом себе, о близких, о реальной, «живой» жизни за окном школы; научить видеть проблемы в окружающей и в собственной жизни размышлять о них, анализировать и находить решения этих проблем- на​учить помогать решать проблемы своим товарищам, общаться сотрудни​чать с ними, понимать их, взаимодействовать.
Вот некоторые темы, которые он обсуждал с учениками:
- Зачем мы ходим в школу, учимся?
- Что такое друзья и как их находить и дружить?
- Преступление и ребенок.
- Экология, загрязнение среды и наука.
- Семья, отношения в ней взрослых и детей.
- Почему люди лгут?

Часто, пишет У. Глассер, кто-то из детей предлагает обсудить их лич​ные проблемы: новая ученица не нашла себе друзей в школе; мальчик хо​чет знать, почему его не любят в классе.
Ведет такое собрание учитель, он ставит вопросы (как правило, по од​ной теме на занятии) и дает возможность высказаться всем. Трудность со​стоит в постановке вопросов, их надо поставить так, чтобы разбудить ак​тивность каждого и затруднить общие, бессодержательные, формальные ответы. Общий вопрос должен быть проблемным, спорным а частные должны требовать приведения примера, конкретного случая, который мож​но проанализировать. Например, по теме «Зачем мы ходим в школу?» мож​но задать следующие вопросы: если бы у тебя был миллион, продолжал бы ты ходить в школу? Почему богатые тоже учатся? Зачем мы изучаем разные предметы, например историю? По другой теме: какие законы нарушают дети? Как надо поступать с ребенком, нарушившим закон? Исправляет ли колония для детей? Что можно предложить вместо нее? Совпадают ли мне​ния взрослых и детей о преступлении? Следует ли разрешить курить в шко​ле? Как быть с тем, кто замечен в школе с сигаретой? А с тем, кто употреб​ляет наркотики, алкоголь?1
Методика требует: учитель должен проявлять искреннюю заинтересо​ванность в ответах учеников, выслушивать каждого, обеспечивать право ре​бенка на самостоятельное суждение, не спешить с выводами и назидания​ми, с «правильными» ответами, что характерно для наших отечественных педагогов. Для проведения таких обсуждений нужен авторитетный учитель, нужно вызвать интерес к теме какими-нибудь предварительными сообще​ниями, замечаниями, вопросами, затем обеспечить психологическую безо​пасность детей, свободу, исключающую, как было замечено, преследование за неодобряемые ответы. Наконец, важно обеспечить элементарный поря​док, правила: говорить с разрешения ведущего, не кричать, не перебивать; не вести посторонних разговоров и дел; не оскорблять товарища, даже если с ним не согласен, и т. п.

Приведем несколько тем для обсуждения с нашими школьниками:

Воровство школьников: кто, где, что и у кого крадет? Почему? Как это искоренить?
Как относиться к школьному вымогательству?

Ценности: что ценно для нас?

Какие вещи мы ценим: материальные? А духовные, чувства? Являет​ся ли ценностью любовь? Любовь родителей? А любовь учителя к тебе?

Взрослые и дети: чем они отличаются друг от друга? Почему? Нужно ли разделять взгляды на жизнь взрослых, ведь они уже несовременны?


Классная или школьная стенная газета может быть интересным и разви​вающим занятием для детей и мощным воспитательным средством для учителя. Нельзя делать формальную стенную газету к празднику с прими​тивными малосодержательными текстами или текстами, взятыми со стра​ниц юмора из средств массовой информации. Такая газета не только не воспитывает и не развивает школьников, а еще приучает их к формализму, лжи и пошлости. Следует делать ее так, как делают взрослые журналисты: брать интервью, писать репортажи, делать фото и т. д. И организовывать работу редакции газеты надо тоже, как у взрослых. В настоящее время ком​пьютер позволяет ученикам делать ученические газеты,  журна​лы, и примеры тому есть в разных школах. 
Современные компью​терные технологии позволяют школьникам вместе с родителями, учителем (и даже без них!) делать разнообразные информационные материалы. 
Многодневные походы-поездки знакомят учеников с историей, культу​рой, природой страны не по книгам.

Одним из вариантов  внутриклассной работы является и ру​ководство театральным кружком, классным, чаще школьным, театром. Спектакль, инсценировка басен, стихов, прозы, литературно-музыкальная композиция — словом, театр является мощным средством развития и вос​питания учеников. Не случайно театральные постановки были неотъемле​мой частью школьной жизни у великих отечественных и зарубежных педа​гогов. Работа над ними и сам спектакль, несомненно, обогащают школьни​ков и самого учителя, правда, при некоторых условиях. Первое — качество литературного материала должно быть очень высоким: лучшее из классики и современности. Второе — высоким должен быть и уровень режиссерской и актерской работы учителя и учеников. Его можно считать высоким тогда, когда зрители забывают, что на сцене их одноклассники, и испытывают восторг от искусства.
Следует заметить, что многие формы внеурочных занятий с детьми в школе организуются подобно тому, как это делается взрослыми людьми в большой жизни. Это надо считать важным принципом работы с детьми: не придумывать нечто искусственное, некую манную кашу для детского употребления, а в хорошем смысле играть во взрослую жизнь, что и обес​печит эффективную педагогику. Так можно делать и спектакль, и газету, и поисково-исследовательскую работу, и многое другое, например выставку детского рисунка или любую другую выставку, конкурс работ. Надо делать по возможности все, как в большой жизни взрослых: создать оргкомитет, разработать критерии оценки работ и другие условия конкурса, предусмот​реть заявки, рекламу, приглашения, книгу отзывов, премиальный фонд, количество премий, состав жюри, сроки работы, церемонию открытия и закрытия, какие-то другие акции во время работы выставки.
       По этому же принципу рекоменду​ется проводить школьные дискотеки, праздники, выпускные вечера, выборы и работу органов ученического самоуправления и т. п. В некоторых школах проводится игра «Демократия», в которой выбирают органы самоуправле​ния, воспроизводя систему выборов президента, парламента, губернаторов и т. д. Участие учеников в таким образом организованной работе незамет​но, как бы в игре учит их важным навыкам будущей жизни. Играя во взрослую жизнь, они много узнают о ней и вырабатывают свое отношение к жизни, себе, людям, развивают необходимые деловые умения, навыки общения, взаимодействия с людьми не только в стенах школы.
Для учителей важно также иметь в виду, что, организуя таким образом, казалось бы, рутинную воспитательную работу, они, педагоги, стимулиру​ют и осуществляют собственное профессиональное развитие, открывают в себе и развивают способности и вообще обнаруживают новые и неожи​данные перспективы в жизни.
Вопросы для самоконтроля:

1. Назовите известные вам классификации форм воспитательной работы.
2. Назовите формы внеурочной воспитательной работы.
3. Опишите  формы  воспитательной работы.

Лекция 28. Понятие о средствах воспитания, условия их применения.

1. Средства воспитания, условия их применения.

2.  Классификация средств воспитания.
1.Средства воспитания, условия их применения.

    Средства воспитания — слабо разработанная педагогическая категория. Однако актуальность изучения их в последние пятьдесят лет возросла, по​тому что школа и учение, книга и слово учителя, родителей перестали быть единственным источником воздействия на ребенка, действенными факто​рами формирования и развития личности. Не случайно педагоги стали больше говорить о процессе социализации личности, о педагогизации сре​ды, о создании образовательной среды. Это значит, что возросла роль дру​гих, кроме прямого воздействия учителя и школы, факторов, источников формирования молодежи. 
К ним относят прежде всего средства массовой коммуникации (информации), компьютер и Интернет, рекламу и массовую культуру, молодежную субкультуру, процессы глобализации, информатиза​ции.

 Иначе говоря, современный ребенок, подросток жи​вет и формируется в перенасыщенной информационной среде,  часто агрессивной, дегуманизированной.
Проблема состоит в том, чтобы отсеивать информацию, остаться собой, оградить свой внутренний мир от назойливого вмешательства, вольного или невольного насилия. Но закрыться от жизни школа, система воспита​ния, человек не должны. Значит, задача состоит в том, чтобы использовать в педагогических целях все источники, все факторы, средства как в самой школе, так и в окружающей среде. Для этого надо знать эти факторы.

Слово «средства» имеет несколько значений. Пер​вое — прием, способ действия для достижения цели. Второе и третье  — предметы, приспособления для чего-либо; матери​альные ценности, деньги. 
В педагогике изучались преимущественно средства обучения, дидакти​ческие средства, понимаемые как материальные предметы  и идеальные средства — это, можно сказать, завоева​ния человеческой культуры и цивилизации: письмо, речь, символы и зна​ки, произведения искусства и т. д.
В школе средства обучения часто учителем понимаются в основном как технические средства обучения: маг​нитофон, телевизор, компьютер.

Жизнь заставила расширить арсенал средств педагогического воздей​ствия на ребенка. Еще в XIX столетии К. Д. Ушинский называл средствами воспитания учение, труд, игру и саму жизнь ребенка в семье и школе, его отношения с окружающими, совместные дела и общение. В XX в. Дж. Дьюи, С. Т. Шацкий, А. С. Макаренко и другие педагоги в своих подходах к вос​питанию, в своей педагогической практике наряду с учением ввели в актив, сделали повседневной реальностью такие средства воспитания, как труд, общественная коллективная деятельность детей, игра, искусство. А. С. Ма​каренко писал, что школа, режим и распорядок дня, все устройство жизни школы являются средством воспитания. Такое понимание источников формирования личности, факторов педагогического процесса расширило объект педагогической науки и породило ее новую отрасль — социальную педагогику, воспитание детей с активным привлечением средств окружаю​щего их мира, воспитание в среде.
Итак, что считать средством воспитания?
 Во-первых, в очень широком толковании это все социаль​ное, культурное и природное окружение, все социальные институты и со​здания цивилизации. Такое понимание слишком широко и оставляет нас на уровне общего закона о развитии личности, согласно которому развитие человека определяется окружающей средой.
Во-вторых, средством воспитания называют предметы, вещи окружаю​щей среды, преднамеренно, специально включенные в процесс воспита​ния. Причем эти предметы могут быть обычными бытовыми предметами общего пользования и специально созданными для педагогических целей: пособия, игры и игрушки, в том числе сложные технические приборы и приспособления вроде компьютера, роботов. Возникает вопрос: сам ли по себе предмет, вещь, прибор воспитывает и обучает или его воспитывающие функции обусловливаются «включенностью» в процесс воспитания? Кукла в руках ребенка, «дары» Ф. Фребеля и развивающие материалы М. Монтессори, конструктор «Lego», компьютерная программа, электронный робот, телевизор, новый костюмчик ребенка — формируют ли человека все эти вещи сами по себе? В. И. Журавлев отвечал на вопрос утвердительно, но добавлял: если они включены в воспитательный процесс. При этом он оп​ределял средства все же как относительно независимый источник педаго​гического влияния и относил к ним предметы и явления материальной культуры и жизненные ситуации.

Ему возражает другой специалист: но ведь включает вещи в воспита​тельный процесс кто-то. Кто? Ответ простой: педагог, воспитатель или сам воспитанник. Значит, воспитательным средством можно назвать не сам по себе предмет, а деятельность воспитанника с этим предметом, которая организуется воспитателем или осуществляется самим воспитанником. Та​кая логика приводит исследователя В. С. Селиванова к выводу о том, что средством воспитания являются виды деятельности воспитанников — уче​ние, труд, игра, общение. Да, это не противоречит главному закону воспи​тания: человек формируется в деятельности. Но в таком случае вывод зву​чит как: средством воспитания является самовоспитание, по​скольку воспитание понимается как деятельность, как взаимодействие воспитателей и воспитанников. Если принять во внимание, что предметы культуры используют как орудия труда воспитатель и воспитанник, каждый в своей деятельности, то надо согласиться с тем, что средствами воспитания являются различные виды деятельности и, следовательно, вместе с ними и орудия труда, предметы культуры, включенные в деятельность.

Психология и педагогика  утверждают, что человек разви​вается, формирует свои навыки, модели поведения, ценности, чувства в процессе совместной деятельности с людьми и в ходе общения с ними. Поэтому педагог, классный руководитель для достижения воспитательных целей должны уметь организовать разнообразную деятельность воспитуемых, которая для них является их естественной жизнью, а для педагога на​зывается развивающей, воспитывающей деятельностью.
Организация внеурочной деятельности детей в любой школе всегда была и остается очень важной сферой деятельности учителей. Занятия с детьми помимо уроков, общение с ними в более или менее свободной форме и обстановке крайне важны для их развития и воспитания. Они важны и для самого учителя, классного руководителя, так как помогают сблизиться с детьми, лучше их узнать и установить хорошие отношения, показать неожиданные и привлекательные для учеников стороны личности самого учителя, наконец, позволяют пережить счастливые минуты единения, совместных переживаний, человеческой близости, что часто делает учителя и учеников друзьями на всю жизнь. Это дает учителю ощущение необходимости его работы, его социальной значимости, признания.
Однако, чтобы это происходило, надо знать, как организовать такую ра​боту. 
Методисты выделяют определенные виды внеурочной деятельности, которые возможны в школе:
· познавательная деятельность, 
· ценностно-ориентационная, 
· общественная, 
· эстетическая,
· досуговая. 
Все они тесно связаны с учебным процессом, с содержанием обучения и воспитания в школе и результатом имеют достижение образовательных и воспитательных целей. 
Так, познавательная деятельность служит развитию познавательных интересов, накоплению знаний, формированию умствен​ных способностей и пр. Организуется она в таких формах внеурочной ра​боты, как экскурсия, обзоры литературы, олимпиады, конкурсы, лектории, научные конференции, аукционы знаний и т. д.

Ценностно-ориентационная деятельность — это, по существу, не дея​тельность, а скорее, психологический процесс формирования отношений к миру, формирования убеждений, взглядов, усвоения нравственных и дру​гих норм жизни людей — всего того, что называют ценностями. Классный руководитель имеет богатые возможности стимулировать выработку школь​никами отношений, взглядов на жизнь в различных формах внеурочной де​ятельности: беседы по социально-нравственной проблематике, классные собрания, дискуссии. Конечно, усвоение школьниками социальных ценно​стей происходит и во всех других формах и видах деятельности, а также просто по мере расширения жизненного опыта.

Общественная деятельность предполагает участие школьников в органах управления школой, в работе ученического самоуправления, в различных уче​нических и молодежных объединениях в школе и вне ее, участие в трудовых, политических и других акциях и кампаниях. Это происходит в таких формах, как работа по самообслуживанию, уборка школы, школьные собрания, заседа​ния, выборы ученических органов управления, вечера, праздники и пр.

Эстетическая деятельность развивает художественные вкусы, интересы, культуру, способности детей. Трудно переоценить значение эстетических занятий учащихся, которые могут быть организованы особенно эффектив​но вне школы в специальных учреждениях. Школьные педагоги, однако, тоже имеют возможность проводить эту работу в таких формах: инсцени​ровки, конкурсы, школьные театры, концерты, фестивали, экскурсии в му​зеи, посещение театра и многое другое.

Досуговая деятельность обозначает содержательный, развивающий отдых, свободное общение, в котором инициатива должна принадлежать ученикам, однако учитель должен помнить о своих функциях воспитывающего взрос​лого, не стороннего наблюдателя. Сюда же можно отнести и спортивно-оздоровительную деятельность. Свободное общение, досуг учеников может проходить в самых разных формах: игры, праздники, вечера отдыха, коллек​тивные дни рождения, соревнования, совместные прогулки, походы и пр.
Дети и подростки могут заниматься еще техническим творчеством, спортивно-оздоровительной деятельностью. Эти и другие занятия им пред​лагают, наряду со школой, учреждения системы дополнительного образо​вания.
2. Классификация средств воспитания
Средства воспитания по характеру воздействия на человека можно разделить на 
-прямые 
- косвенные. 
Первые включают в себя непосредственно личностное воздействие одного человека на другого, осуществляемое в прямом общении друг с другом. 

Вторые содержат воздействия, реализуемые с помощью каких-либо средств, без личных контактов друг с другом воспитателя и воспитываемого (чтение книг, ссылка на мнение авторитетного человека и т. п.).

По включенности сознания воспитателя и воспитуемого в процесс воспитания его средства делятся на
- осознанные 

- неосознанные.

 В случае использования осознанных средств воспитательного воздействия воспитатель сознательно ставит перед собой определенную цель, а воспитуемый знает о ней и принимает ее. При использовании неосознанных средств воздействия принятие воспитательных влияний воспитуемым происходит без сознательного контроля с его стороны, а также без преднамеренного воздействия со стороны воспитывающего лица.

По характеру того, на что в самом объекте воспитания направлены воспитательные воздействия, его средства можно разделить на
-эмоциональные, 
-когнитивные 

- поведенческие.

 Они могут быть— и на практике чаще всего являются — комплексными, включающими разные стороны личности воспитуемого. Аналогичным образом можно разделить те средства воспитательного воздействия, которыми пользуется воспитатель.
Каждое из описанных средств воспитания имеет свои сильные и слабые стороны. Особенностью и достоинством, например, прямого, личного воспитательного воздействия одного человека на другого является то, что здесь в дело вступают такие виды научения, как заражение, подражание и внушение, основанные, в свою очередь, на эффективном механизме викарного научения. В данном случае воспитатель может обойтись и без слов, ему достаточно продемонстрировать нужный образец поведения и обеспечить его полное и правильное восприятие воспитуемым.

В жизни далеко не все, что хотел бы сказать воспитатель, можно выразить словами. Поэтому прямое воспитательное воздействие расширяет возможности воспитания. Данное средство, кроме того, является единственно возможным на ранних этапах детского развития, когда ребенок еще не понимает обращенную к нему речь. Оно имеет большое значение для детей любого возраста. В педагогике его называют воспитанием на личном примере. Недостатком данного средства воспитания является персональная и временная ограниченность его применения. Воспитатель может передать воспитуемому только то, чем располагает сам. Кроме того, воспитатель далеко не всегда может постоянно находиться в личном контакте с воспитуемым.

Косвенное воспитательное воздействие, осуществляемое через книги, средства массовой информации и другие системы кодирования и передачи информации от одного человека к другому, может быть разносторонним и сколь угодно длительным. Его можно сохранять и неоднократно воспроизводить, побуждая человека вновь и вновь обращаться к материальным источникам воспитательных влияний. Но такое воспитание обычно лишено живой жизненной эмоциональной силы, которой обладает человек, оказывая прямое воспитательное воздействие на другого. Кроме того, такое средство воздействия имеет и возрастные ограничения, оно применимо лишь к детям, уже владеющим речью, умеющим читать и понимать нравственный смысл сказанного или прочитанного.

Достоинство осознанного воспитательного воздействия состоит в том, что оно является управляемым, с заранее предвидимыми и, следовательно, контролируемыми результатами. Его недостаток — тот же, который обнаруживается у косвенного воспитания: ограниченность применения к детям ранних дошкольных возрастов, отчасти и младшего школьного возраста. Неосознанное воспитательное воздействие имеет место чаще, чем осознанное, но его достоинства и недостатки практически трудно оценить по причине недостаточной контролируемости сознанием.

Когнитивные воспитательные воздействия нацелены на систему знаний человека, на преобразование ее. Поскольку большинство современных ученых склоняются к мысли о том, что знания человека о мире не только определяют его как личность, но и оказывают решающее влияние на его поведение, значение данной области воспитательных воздействий существенно возрастает, и в современных условиях она становится основной.

Эмоциональные воспитательные воздействия призваны вызывать и поддерживать у воспитуемого определенные аффективные состояли, облегчающие или затрудняющие принятие им других психологических влияний. Положительные эмоции делают воспитуемого открытым по отношению к субъекту воспитательных воздействий, отрицательные эмоции, напротив, отгораживают воспитателя от воспитуемого, блокируют оказание на него воспитательного воздействия.

Поведенческие воспитательные влияния непосредственно направлены на поступки человека. Вынуждая его действовать определенным образом и обеспечивая соответствующие, положительные или отрицательные подкрепления совершаемым поступкам, такие влияния косвенно воздействуют и на личность. В данном случае воспитуемый сначала совершает определенный поступок и только затем осознает его полезность или вредность, в то время как во всех предыдущих случаях изменения вначале происходят во внутреннем мире личности, а уже потом проецируются на поведение. Поскольку знания, эмоции и поступки человека взаимосвязаны, через любое из них можно оказать влияние на личность в целом. Это позволяет воспитателю при дефиците возможностей ставить акцент на какие-либо избранные воспитательные воздействия, добиваясь нужного результата. Однако полноценными воспитательные воздействия будут лишь тогда, когда они проводятся комплексно и затрагивают все сферы личности. В последнее время на практике широкое распространение получили различные средстваи психотерапевтического, психокоррекционного воздействия на личность. Традиционно психотерапия не была отделом педагогической психологии и понималась как способ лечения или предупреждения возникновения различного рода заболеваний, частично или полностью имеющих психогенную природу, т. е. зависящих от психологического состояния человека. В настоящее время во многих странах мира методы психотерапевтического воздействия вышли за пределы медицинской практики и стали широко применяться в психокоррекционных и психопрофилактических целях при воспитании личности к практически здоровым людям с целью обеспечить их лучшую адаптацию к реальным социальным условиям. К таким методам, в частности, относится социально-психологический тренинг. Он включает в себя множество частных методик, значительная доля которых направлена на то, чтобы научить человека лучше справляться с жизненными проблемами и стрессовыми ситуациями, устанавливать нормальные, бесконфликтные, эмоционально благоприятные взаимоотношения с окружающими людьми, успешно решать деловые и личные проблемы.

Косвенные средства воспитания содержат воздействия, которые реализуются с помощью каких-либо средств, без личных контактов друг с другом воспитателя и воспитанника (например, чтение книг, просмотр кинофильмов, телевизионных и видеофильмов, ссылка на мнение авторитетного человека).

По включенности сознания воспитателя и воспитуемого в процесс воспитания его средства делятся на осознанные и неосознанные.
Осознанные средства воспитания: воспитатель сознательно ставит перед собой определенную цель, а воспитуемый знает о ней и принимает ее. Неосознанные средства воспитания: воспитуемый принимает воспитательное воздействие без сознательного контроля со своей стороны, а воспитатель также не производит преднамеренного воздействия на воспитуемого. По характеру того, на что в самом объекте воспитания направлены воспитательные воздействия, его средства делят на эмоциональные, когнитивные и поведенческие. На практике они чаще всего являются комплексными, т.е. включают разные стороны личности воспитуемого.

К достоинствам прямых средств воспитания относят то, что они:

- Задействуют такие виды научения как заражение, подражание и внушение, которые основаны на механизме викарного научения (например, воспитатель демонстрирует нужный образец поведения и обеспечивает полное и правильное его восприятие испытуемым).

- Расширяют возможности воспитания.

- Это единственно возможные средства на ранних этапах детского развития (когда ребенок еще не понимает речь).

Недостатками являются: персональная и временная ограниченность их применения (воспитатель может передать только то, чем обладает сам). Не всегда воспитатель может находиться в личном контакте с воспитуемым.

Достоинствами косвенных средств воспитания являются: разносторонность и длительность их воздействия на воспитуемого (книги, средства массовой информации, другие системы кодирования и передачи информации).

Недостатки косвенных средств воспитания:

Лишены живой эмоциональной силы (она есть при прямом воспитательном воздействии).

Возрастные ограничения (они применимы к детям, обладающим речью, умеющим читать и понимать нравственный смысл сказанного или прочитанного).

Осознанные средства воспитания являются управляемыми с заранее контролируемыми и предвидимыми результатами. К их недостаткам относят возрастные ограничения (они не применимы к детям раннего возраста и даже отчасти к младшим школьникам).5
Неосознанные средства воспитания трудно оценить из-за недостаточной контролируемости сознанием. Они имеют место чаще, чем осознанные средства воспитания. Когнитивные воспитательные влияния в современных условиях являются основными, так как большинство ученых считают, что знания человека не только определяют его личность, но и его поведение. Эмоциональные воспитательные влияния призваны вызывать и поддерживать у воспитуемого определенные аффективные состояния, которые облегчают или затрудняют принятие им других психологических влияний. Положительные эмоции «открывают», а отрицательные «закрывают» воспитуемого от воспитательного воздействия воспитателя.

Вопросы для самоконтроля:

1. Как связаны и различаются между собой методы, приемы, средства, формы воспитания?
2. Назовите и оцените известные вам классификации  средств  воспитания.
4. Дайте характеристику средств воспитания.


Тема 3.4. Диагностика уровня воспитанности обучающихся

Лекция 29 . Понятие воспитанности в педагогической теории и практике. Показатели воспитанности.
1. Понятие воспитанности в педагогической теории и практике. 
2. Показатели воспитанности.
1. Понятие воспитанности в педагогической теории и практике
Легко ли определить результаты воспитания?
Особенности воспитания (процесс противоречивый, длительный, многофакторный, отсроченность результатов) затрудняют определение результатов воспитания, а ведь без знания достигнутых результатов ни планирование, ни управление процессом невозможно.
Под результатами воспитательного процесса понимается достигнутый личностью или коллективом уровень воспитанности.

Выявить уровень воспитанности помогает диагностика.
Диагностика воспитанности -  это оценочная процедура, направленная на выявление уровня воспитанности. 
3. Показатели  воспитанности.
Это очень сложная в современной педагогике проблема. Наука лишь приближается к разработке надежных «измерителей» результативности воспитания.

В.А. Сухомлинский писал: 

"Я ни один год думал: в чем выражается наиболее ярко результат воспитания? Когда я имею моральное право сказать: первый и наиболее ощутимый  результат воспитания выражается в том, что человек стал думать о самом себе. Задумался над вопросом: что во мне хорошо и что плохо? Самые изощренные методы и приемы воспитания останутся пустыми, если они не приведут к тому, чтобы человек посмотрел на самого себя, задумался над собственной судьбой."

Критерии воспитанности – это теоретически разработанные показатели уровня сформированности различных качеств личности. 

Уровень воспитанности обучающихся – это степень сформированности (в соответствии с возрастом) важнейших качеств их личности. Каждый показатель воспитанности оценивается по шкале: высокий, хороший, средний, низкий уровень сформированности. При этом если хотя бы одна составляющая поведения ученика получила резко отрицательную оценку, как не соответствующая нормам нравственности и поведения в обществе, то общая оценка воспитанности будет низкой.

Изучение результатов и эффективности воспитательного процесса – один из самых сложных вопросов педагогической теории и практики. Сложность обусловлена, прежде всего, тем, что на состояние, результаты и эффективность воспитательного процесса влияют не только условия самой школы, но и внешняя по отношению к нему среда. В «чистом виде» определить результат влияния воспитательной работы на достижение поставленных педагогических задач невозможно. Однако, отказавшись от изучения эффективности воспитательного процесса, дети будут обречены на стихийное существование и развитие.

Изучение и анализ воспитанности школьников позволяет:

- конкретизировать цели воспитательной работы;

- дифференцированно подойти к учащимся с разным уровнем воспитанности;

- обеспечить индивидуальный подход к личности каждого школьника;

- обосновать выбор содержания и методов воспитания;

- соотнести промежуточный с первоначально зафиксированным результатом;

- видеть близкие и более отдаленные результаты воспитательной системы.

Предлагается выделить при диагностических процедурах четыре уровня воспитанности:
- Высокий уровень: личность способна к саморазвитию, отличается самостоятельностью в общении и деятельности.

- Достаточный уровень: у ребенка, в основном, сформированы внутренние регуляторы поведения, но ему нужна помощь в критических ситуациях.

- Низкий уровень: личность остановилась в своем развитии, без педагогической поддержки не способна к самосовершенствованию.

- Неудовлетворительный уровень: саморазрушающаяся личность, склонная к асоциальному поведению.

В качестве критерия воспитанности личности школьника рассматривается ее активная гражданская позиция, проявляющаяся в ценностных отношениях личности к действительности. Из множества таких отношений можно вычленить как наиболее информативные:

- отношение к учению;

- отношение к людям;

- отношение к самому себе;

- отношение к природе;

- отношение к труду;

- отношение к действительности.

Безусловно, можно использовать различные тесты и средовые методики, но ничто лучше не подтвердит уровень воспитанности человека, чем его поступки. В мониторинге воспитанности основу составляют наблюдение за поступками и действиями, отношениями и предпочтениями детей, выявление и анализ мотивации.

Определение уровня воспитанности школьников позволяет выявить меру соответствия личности учащегося запланированному воспитательному результату и степень реализации цели и задач воспитательной работы учебного заведения.

Под результатами воспитательного процесса понимают те изменения, которые произошли с участниками педагогического процесса и в отношениях между ними.

Эффективность воспитательного процесса определяется мерой соотношения поставленных целей, прогнозируемого результата и реально достигнутого. В то же время высокий результат, может быть, достигнут различного рода усилиями. Поэтому под эффективностью воспитательного процесса мы понимаем степень достижения запланированного результата в соответствии с затраченными педагогическими усилиями и средствами.

Изучение результатов и эффективности воспитательного процесса выполняет аналитическую, контрольно-корректирующую и прогностическую функции. При этом решается ряд задач:
а) выявление реального состояния воспитательного процесса; эта задача решается с помощью педагогического среза, в ходе которого изучаются состояние и результативность воспитательной работы с учетом конкретных критериев, показателей, поставленных задач;

б) анализ изменений, происшедших в воспитательном процессе. Изучение влияния различных условий и средств на результаты работы, их эффективности и педагогической целесообразности;

в) выявление возможностей развития воспитательного процесса; изучение состояния и динамики развития является основой для поиска путей и средств дальнейшего совершенствования воспитательного процесса;

г) определение эффективности влияния воспитательной работы на развитие личности учащегося и педагога, отношений в коллективе.

Нецелесообразно устанавливать единые для всех школ, коллективов критерии и показатели эффективности воспитательного процесса, потому что они могут быть разработаны самими участниками с учетом целей и задач проводимой работы, основных идей концепции, этапа развития воспитательной системы. Эти критерии служат прежде всего инструментом для самоанализа и самооценки детей, педагогов, родителей, школьного коллектива. Они должны быть достаточно конкретными, доступными для измерения, понятными для детей и взрослых.

При изучении эффективности воспитательного процесса надо иметь в виду, что динамика показателей может быть неодинаковой, более того, некоторые показатели могут почти не меняться, а иногда быть хуже, чем на предыдущем этапе. Общий вывод делается на основе сопоставления всех полученных данных, характеризующих проделанную работу.

Как часто исследуются состояние и эффективность воспитательного процесса? С одной стороны, это осуществляется постоянно, если речь идет о педагогическом наблюдении или использовании методик исследования, а с другой — периодически посредством специально организуемых «срезовых» исследований. Например, проводится анкетный опрос педагогов, учащихся и родителей или создаются специальные педагогические ситуации через определенные промежутки времени.

В этой связи можно говорить о текущих, периодических, итоговых, отдаленных по времени результатах. Целесообразно учитывать и анализировать информацию, полученную не только в разные периоды, но и различными методами.

Наиболее важными компонентами диагностики, на наш взгляд, являются изучение воспитанности школьников, сплоченности коллектива и отношений в нем, исследование организационных аспектов.

Как уже отмечалось, эффективность воспитательной работы школы определяется в какой-то мере воспитанностью учеников и выпускников школы, подготовленностью их к сознательному выбору профессии, способностью адаптироваться к современным условиям жизни. Необходимо подчеркнуть, что определение уровня воспитанности школьников позволяет выявить меру соответствия личности учащегося запланированному воспитательному результату и степень реализации цели и задач воспитательной работы учебного заведения.
Что относят к показателям воспитанности школьников?
Общепринято считать интегральным показателем общественную направленность детей, которая выражается во взглядах, убеждениях, ценностных ориентациях личности. Направленность школьников проявляется через ведущие устойчивые мотивы деятельности, через интерес к определенным видам социальной активности, через отношение к окружающему миру.

Выделяют три главных вида направленности: «на себя», «на объект», «на других людей». Например, «на себя»: быть здоровым, жить весело, развлекаться; «на объект»: наличие интересного дела, увлеченность занятием; «на других людей»: желание помочь окружающим, наличие друзей.

Возможен и другой подход к характеристике направленности личности: положительная, то есть направленность на добро, созидание, и отрицательная, то есть направленность на зло, разрушение.

Тестом для определения уровня воспитанности служит поведение воспитанника в определенных ситуациях.

Эффективность воспитательного процесса – это соотнесенность полученных результатов с целями и прошлыми достижениями в воспитательной практике.

Критерии эффективности воспитательной работы (Селиванов, стр 126)

1. поведение воспитаников - этот критерий не является единственным. Поступки не всегда полностью характеризуют меру воспитанности и правильно отражают отношение человека к тому или иному явлению.

2. мотивы поведения воспитанников

3. знание воспитаниками в соответствии с их возрастом норм и правил поведения  (эти знания дети получают от взрослых, следовательно это показатель эффективности воспитательного процесса)

4. сформированности умений и навыков поведения в соответствии с возрастом воспитанников

Какой комплекс качеств может выступать как показатель воспитанности школьника?
Для изучения результатов и эффективности воспитательного процесса в школе наиболее объективными и реально измеряемыми показателями, являются ведущие мотивы поведения детей, нравственные ценности и ориентации, поступки учащихся.

Поскольку реальным проявлением воспитанности являются поступки, то важно зафиксировать их, наблюдая за поведением учащихся или создавая специальные ситуации, в основе которых лежит свобода выбора школьниками своих действий.

Вопросы для самоконтроля:

1. Что относят к показателям воспитанности школьников?
2. Назовите критерии эффективности воспитательной работы.
Лекция 30.  Изучение и анализ результатов и эффективности воспитательного процесса. Виды и уровни анализа воспитательной работы.
1. Алгоритм изучения эффективности процесса воспитания.
2. Методы диагностики воспитанности.
1. Алгоритм изучения эффективности процесса воспитания.
Под эффективностью воспитательного процесса понимается результативность воспитательной работы, способность обеспечить достижение цели. 
Эффективность воспитательного процесса — это  соотнесенность полученных, результатов с целями и прошлыми достижениями в              практике.

 Следует назвать те теоретические положения, которые можно рассматривать в качестве принципов  построения деятельности  педагогов по изучению эффективности процесса воспитания. Можно назвать следующие положения:
1. При отборе критериев, показателей и методик изучения эффективности воспитательной деятельности необходимо использовать системный подход, позволяющий установить взаимосвязь оценочно-результативного компонента с целями, задачами, содержанием и способами организации педагогического процесса. 
2. Диагностика результатов развития личности учащегося является главным содержанием деятельности по определению эффективности воспитательного процесса. Основное предназначение воспитания заключается в его развивающем влиянии, поэтому только происходящие изменения в личности  ребенка могут свидетельствовать об эффективности данного процесса.
3. Диагностика изменений ситуации развития ребенка в течение нескольких лет, а не одноразовые срезы, пусть даже очень глубокие и детальные, должна лежать в основе разработки рекомендаций и выводов по результатам изучения эффективности воспитательного процесса. Целесообразно проводить многолетнее диагностическое исследование с неизменными критериями и методиками на протяжении всего периода изучения. В этой связи следует продумать и создать систему хранения и интерпретации получаемой в течение нескольких лет информации.
4. В ходе диагностики необходимо определить наиболее эффективные педагогические средства и те формы и способы организации воспитательного процесса, которые в наименьшей степени повлияли на развитие личности учащихся.
5. Диагностический инструментарий не должен быть громоздким и требовать большого количества времени и сил для подготовки и проведения изучения, обработки получаемых результатов. Однако необходимо помнить, что ориентация на использование в процессе изучения только экспресс-методик не всегда является оправданной, так как получение выигрыша во времени нередко происходит за счет  снижения качества получаемой информации.
6. Необходима максимальная включенность педагогов в диагностический процесс. Это способствует повышению качества диагностики, сокращению затрат времени у главных организаторов изучения, расширению возможностей ознакомления учителей, учащихся и родителей с результатами  проведенного исследования.
7. Процесс изучения эффективности воспитательной деятельности не должен причинить вреда испытуемым, а его результаты не могут стать средством административного давления на педагога, родителя или учащегося. В противном случае станет невозможным получение достоверных результатов на последующих этапах диагностики. При проведении диагностического исследования необходимо соблюдение педагогического такта. Недопустимо без согласия испытуемых публичное оглашение ответов на вопросы анкеты или беседы, сообщение результатов, которые унижают достоинство отдельных учителей или школьников.
Алгоритм изучения эффективности процесса воспитания 

1. Определение цели и задач изучения. 

2. Подбор критериев для определения результативности процесса воспитания учащихся. 

3. Выбор методик изучения. 

4. Подготовка диагностического инструментария (бланки для испытуемых, оборудование и т.д.). 

5. Исследование испытуемых (использовать несколько методов и диагностических методик). 

6. Обработка и интерпретация результатов исследования (заносятся в таблицы, графики, диаграммы). 

7. Анализ, оценка и обсуждение результатов изучения.

Определение цели и задач изучения. Основная цель изучения заключается в выявлении способности учреждения образования или его структурного подразделения содействовать развитию личности ребенка. В зависимости от уровня сформированности данной способности можно определить и степень эффективности воспитательного процесса: чем более высок уровень сформированности способности, тем выше его эффективность, и наоборот. В качестве частных задач изучения могут быть избраны следующие:
· выявить уровень воспитанности выпускников учебного заведения;
· выяснить степень влияния отдельных педагогических средств на личность ребенка и процесс его развития;
· получить информацию о результативности работы классных руководителей;
· определить степень удовлетворенности учащихся, педагогов и родителей воспитательным процессом и его результатами.
Подбор критериев и показателей. Данный этап является  одним из важнейших, так как на нем определяются конкретные характеристики и индикаторы, позволяющие в дальнейшем делать обоснованные суждения о результативности процесса воспитания учащихся. Содержание критериев и показателей эффективности воспитательного процесса обусловлено комплексом целей  и задач, решаемых школьным коллективом или отдельным  педагогом. Каждая цель и задача должны быть подкреплены определенной совокупностью критериев и показателей, на основе которых можно было бы судить об успешности реализации целевых ориентиров.
Так как целевые ориентиры и другие компоненты воспитательной деятельности направлены прежде всего на содействие развитию личности ребенка, то в качестве основных критериев и показателей избираются либо воспитанность учащихся, либо сформированность основных потенциалов личности школьников, либо их интеллектуальная, нравственная и физическая развитость.
Нередко критериями и показателями эффективности воспитательного процесса становятся сформированность общешкольного коллектива, удовлетворенность учащихся, педагогов и родителей жизнедеятельностью в учебном заведении, что помогает оценить результативность работы по созданию в образовательном учреждении благоприятного нравственно-психологического климата. Наряду с перечисленными используются и другие критерии и показатели, которые в наибольшей степени отражают специфику учебного заведения и своеобразие осуществляемого в нем воспитательного процесса. Количество критериев и показателей не должно быть большим, при их определении надо исходить из требований необходимости и достаточности.

Выбор методик изучения. К работе на этом этапе следует приступать только после определения критериев и показателей эффективности процесса воспитания. Подбор методик не должен быть случайным — выбор их необходимо производить в соответствии с избранными критериями и показателями. 

Подготовка диагностического инструментария. Для проведения диагностического исследования надо своевременно подготовить необходимый инструментарий — бланки для испытуемых, протоколы изучения, специальное оборудование и т.д. Такая подготовка осуществляется как представителями администрации школы, так и отдельными педагогами, участвующими в диагностическом процессе. Увеличение числа субъектов диагностики сокращает время подготовки диагностического инструментария, а в дальнейшем — время изучения и обработки результатов. Поэтому по данной и другим причинам следует признать целесообразным вовлечение большего количества работников школы в процесс диагностики. Субъектами диагностического исследования  могут быть директор и его заместители, школьный психолог, классные руководители, социальный педагог, библиотекарь, школьный медработник, учитель физкультуры, музыки, изобразительного искусства, руководители кружков и секций, некоторые родители и старшеклассники.

Исследование испытуемых. При изучении эффективности воспитательного процесса используется несколько диагностических методов (методик). Использование каждого из них происходит в соответствии с требованиями, предъявляемыми к процедуре применения того или иного метода диагностики. Субъекты диагностики должны хорошо знать и соблюдать данные требования, что позволит получить достоверную информацию и не причинить вреда испытуемым.

Обработка и интерпретация результатов исследования. После проведения исследования испытуемых создается рабочая группа для обработки и интерпретации результатов изучения. Она состоит из трех-четырех человек. В нее входят, как правило, школьный психолог, социальный педагог заместитель директора школы по воспитательной работе. После обработки результатов данные исследования заносятся в таблицы, графики, диаграммы. 
Анализ, оценка и обсуждение результатов изучения. При  анализе результатов исследования особое внимание следует уделить выявлению тенденций изменения показателей в течение нескольких лет. Это позволит более точно определить: в какой ситуации (развития, стабильного функционирования, регресса) находится воспитательная система школы, какая степень эффективности характерна для нее. Важно получить целостное представление о состоянии системы, чтобы более объективно и обоснованно оценить ее эффективность, наметить пути и средства дальнейшего ее развития. Обсуждение результатов лучше провести на заседании педагогического совета или производственном совещании, чтобы каждый педагог имел представление о состоянии и направлениях совершенствования воспитательной деятельности, сумел определить свое место и роль в обновлении процесса воспитания учащихся. 
Об основных результатах диагностического исследования следует проинформировать учащихся и родителей.
2. Методы диагностики воспитанности
В связи с полученными результатами важно оценить эффективность воспитательной работы, пометить пути и средства дальнейшей работы.

Методы диагностики воспитанности
1. Сочинение («Мой идеал современная школа», «Милосердие - как я это понимаю» и др.)

Ценность этих работ в том, что они отражают внутренние позиции, их сомнения и колебания, раздумья.

2. Метод воспитывающих ситуаций.

Он позволяет в единстве решать 2 задачи: 

1) диагностировать уровень развития требуемых качеств; 

2) воспитывать эти качества.
Воспитывающая ситуация – это естественная или преднамеренно созданная обстановка, в которой воспитанник вынужден действовать и в своих действиях обнаружить уровень сформированности у него определенных качеств.

    3.  Беседа
    4.  Наблюдение
    5.  Анкетирование
Следует всегда помнить, что в основу оценки воспитанности должна быть положена общая нравственная направленность личности, а не отдельные качества. 

Вопросы для самоконтроля:
1. Назовите алгоритм изучения эффективности процесса воспитания.

2. Какие существуют методы диагностики воспитанности?
ТЕМА 4.1 Общие вопросы теории специальной    (коррекционной) педагогики.

Лекция 31. Понятие о специальной (коррекционной) педагогике,  ее место в системе педагогических наук. Принципы специального образования.
План:
1. Понятие о специальной (коррекционной) педагогике

2. Место специальной (коррекционной) педагогики в системе педагогических наук

3. Принципы специального образования.

1. Понятие о специальной (коррекционной) педагогике
Термин педагогика (от греч. рaides – ребенок, gogos – вести) дословно обозначает– детовождение– это наука о воспитании и обучении детей. Педагогами в Древней Греции называли рабов, сопровождавших детей рабовладельцев по дороге в школу и из нее. В дальнейшем значение этого термина было переосмыслено - так стали называть наставников, лиц, занимавшихся воспитанием, обучением подрастающего поколения и имеющих для этого специальную подготовку. В отдельную отрасль знания педагогика выделилась в начале XVII в.
Коррекционная педагогика как явление в современной педагогике выступает преемницей дефектологии(лат. defectus – недостаток и греч. logos – учение), которая изучает психофизиологические особенности развития аномальных детей(греч. anomalos – неправильный), закономерности их обучения и воспитания, определяет условия, способствующие преодолению имеющихся у них дефек- тов в умственном и физическом развитии.
Изменение терминологии связано с необходимостью уже в самом понятии перенести акцент с выявления отклонений на их устранение, с недостатков(дефектов) личности на ее позитивные стороны. Понятие«коррекционная педагогика» имеет, куда большее педагогическое значение, чем«дефектология», но ее клинический аспект значительно уже.
Коррекционная педагогика
(от лат. correctio – исправление) – это многоотраслевая наука, изучающая детей с особенностями психофизического развития и занимающаяся разработкой проблем их воспитания, обучения и коррекции онтогенетических недостатков. Она обеспечивает научные основы работы специальных образовательных школ и дошкольных учреждений, пунктов коррекционно-педагогической помощи.

Объект коррекционной педагогики 
личность ребенка, имеющего отклонения в сенсорно-двигательной, соматической, интеллектуальной и речевой сферах, отклонения в поведении, затрудняющие школьную адаптацию и адекватную социализацию.

По А.Д. Гонееву (1999)объектом коррекционной педагогики являются дети, имеющие четыре «Д», т.е. дети, имеющие не ярко выраженный дефект, перенесшие в раннем возрасте депривацию (лишение), в силу этого испытывающие школьную деза даптацию (нарушение приспособления) и проявляющие девиацию (отклонение в поведении).

Предмет коррекционной педагогики – теория и практика специального образования, включающая в себя изучение особен-ностей развития и образования ребенка с ОПФР, особенностей становления его как личности, использования этого знания для нахождения наилучших средств, условий, путей, которые обеспечат коррекцию физических или психических недостатков, отклонений в поведении, образовании такого ребенка в целях его социальной адаптации и интеграции в общество.К числу целей коррекционной педагогики относятся: коррекция недостатка, его компенсация педагогическими средствами; адаптация и реабилитация социальная и личностная. Достижение данных целей возможно только тогда, когда достигнуты конкретные цели обучения и воспитания, образования в целом, т.е. налицо положительные результаты коррекции и компенсации недостатка.

Для достижения указанных целей коррекционная педагогика решает следующие задачи: 

определяет природу и сущность физических и психических недостатков и отклонений, выявляет причины и условия их появления; 

изучает педагогические закономерности развития личности в условиях ограниченных возможностей жизнедеятельности; 

выявляет ведущие тенденции в предупреждении и преодолении отклонений в развитии, этиологию психофизического развития и социально-педагогических условий жизнедеятельности лиц с ОВЗ; 

в соответствии со структурой нарушения определяет коррекционные и компенсаторные возможности конкретного лица с ОВЗ; 

разрабатывает методы, приемы, средства и технологии коррекционно-педагогического воздействия на личность; 

определяет и обосновывает построение педагогических классификаций лиц с ОВЗ; 

определяет цели, задачи и направления деятельности, специальных коррекционно-развивающих учреждений;  

создает необходимую учебно-методическую базу в подготовке педагогов к коррекционно-педагогической работе с лицами с ОВЗ.

Коррекционная педагогика объединяет ряд самостоятельных отраслей: 
 сурдопедагогика (от греч. surdus – глухой), изучающая вопросы воспитания и обучения детей с недостатками слуха;

 тифлопедагогика (от греч. tiphlos – слепой) – вопросы воспитания и обучения детей с дефектами зрения; 

олигофренопедагогика (от греч. olygos – малый, phren – ум) – вопросы воспитания и обучения детей с умственной отсталостью (интеллектуальной недостаточностью); 

логопедия (от греч. logos – слово, paideia – воспитание, обучение) – вопросы изучения и исправления недостатков речи.

2. Место специальной (коррекционной) педагогики в системе педагогических наук
Коррекционная педагогика связана с общей педагогикой, философией, социальной педагогикой, социальной психологией, социологией.
Коррекционная педагогика использует научный арсенал общей педагогики: цели, задачи, содержание, формы и методы обучения и воспитания подрастающего поколения, методы и формы организации учебно-воспитательного процесса. Коррекционная педагогика вносит существенные поправки во все вышеперечисленное в соответствии с природой и характером отклонений в развитии детей, разрабатывает свои приемы и методы коррекционного воздействия.
Коррекционная педагогика тесно взаимодействует с философией: повседневное педагогическое воздействие на психические или физические дефекты приводит к появлению философской закономерности перехода количества в качество, т.е. отклонение уменьшается или компенсируется за счет активизации деятельности здоровых или имеющих незначительную патологию органов.
Предметом социальной педагогики является исследование воспитательных сил общества и способа их актуализации. С социальной психологией связь в том, что она изучает закономерно- сти поведения и деятельности людей, обусловленные фактом их включения в социальные группы. У социологии коррекционная педагогика заимствует закономерности становления, функционирования и развития общества.
Также коррекционная педагогика связана с рядом медицинских дисциплин. Каждое отклонение, каждый дефект в развитии обусловлен физическими и психическими причинами. Поскольку коррекционная педагогика занимается вопросами изучения, образования и развития лиц с ОПФР, ей необходимы данные их клинического исследования, которые можно получить из невропатологии (изучает органические и функциональные болезни нервной системы), патологической анатомии (отклонения в строении организма), патофизиологии (закономерности возникновения, развития и течения патологических процессов), общей и медицинской генетики (законы наследственности и наследственных заболеваний), психопатологии (болезни психики, их причины, течение, предупреждение и лечение), детской психиатрии (психопатологические проявления в детском возрасте). Для сурдо- и тифлопедагогики большое значение имеют данные отоларингологии (заболевания уха, носа, горла) и офтальмологии (заболевания органов зрения). Разработке методов восстановления нарушенных психических функций с использованием приемов компенсации дефекта помогает патопсихология (отрасль психологии, изучающая изменения психической деятельности при патологических состояниях мозга).
Разработка фундаментальных методических основ образования и социализации детей с ОПФР осуществляется с опорой на общую и специальную(тифло-, сурдо-, олигофрено-, лого-) психологию, изучающую психологические особенности детей данных категорий. И, конечно же, коррекционная педагогика тесно связана с педагогической психологией, т.к. без знания закономерностей функционирования человеческой психики и психического развития в норме нельзя разработать научную систему обучения и воспитания детей с ОПФР.
В рамках коррекционной педагогики разрабатываются вопросы специальной дидактики (от лат. didaktikos – поучающий).
Специальная дидактика изучает проблемы теоретико-прикладных основ коррекционного обучения, выявляет закономерности, которым оно подчиняется, определяет педагогические основы содержания образования, исследует сущность принципов обучения, способы активизации учебно-познавательного процесса. Другими словами, основной задачей специальной дидактики является такая обработка подаваемого учащимся материала, в результате которой он становится доступным, доходчивым, легким для усвоения, но не теряет при этом логики предмета.

3.Принципы специального образования.
Специальная педагогика опирается на соответствующие общие педагогические принципы организации образования и управления познавательной деятельностью, такие, как научность, доступность, наглядность, связь с жизнью и др. Их реализация в системе специального образования имеет отличия, связанные с особенностями структуры и степенью нарушений у детей.

Перечислим и охарактеризуем специфические принципы специальной педагогики.

1. Принцип педагогического оптимизма связан с высоким уровнем научного и практического знания о потенциальных возможностях лиц с особыми образовательными потребностями; современными педагогическими возможностями абилитации и реабилитации детей и взрослых с отклонениями в развитии; правом каждого человека, независимо от его особенностей и организационных возможностей жизнедеятельности, быть включенным в образовательный процесс.

Дети с особыми образовательными потребностями, как правило, учатся медленнее, но могут учиться и достигают высоких результатов. Принцип опирается на идею Выготского о зоне ближайшего развития (ЗБР). Отвергает теорию «потолка». Современная специальная педагогика утверждает, что необучаемых детей нет. Человек с особыми образовательными потребностями в соответствии с этим принципом — это благополучно развивающаяся и социально полноценная личность, если этого хочет общество или если оно может обеспечить для этого необходимые условия.

2. Принцип ранней педагогической помощи. Выявление и диагностика отклонений в развитии ребенка для определения его особых образовательных потребностей. Современное специальное образование предусматривает максимальное сокращение разрыва между моментом выявления первичного нарушения в развитии ребенка и началом целенаправленной коррекционно-педагогической помощи. Необходимо учитывать сенситивные периоды в развитии, приходящиеся на ранний школьный возраст.

3. Принцип коррекционно-компенсирующей направленности образования. Опора на здоровые силы обучающихся, построение образовательного процесса с использованием сохраненных анализаторов, функций и систем организма в соответствии со спецификой и природой недостатка развития (т. е. природосообразно). Коррекционная работа направлена на исправление или ослабление недостатков психофизиологического развития, создает дополнительные возможности для процесса компенсации. Коррекционно-компенсирующая направленность отражена в содержании, методах, организации и организационных формах специального образования. Это меньшая наполняемость класса, увеличения срока обучения, охранительный лечебно-педагогический режим и т. д.

4. Принцип социально-адаптирующей направленности образования. Социально-адаптирующая направленность специального образования позволяет преодолеть и уменьшить «социальное выпадение», сформировать различные структуры социальной компетентности и психологически подготовить к жизни в социокультурной среде. Найти социальную нишу, в которой недостаток развития и ограничения возможностей максимально скомпенсируются. Позволяет вести независимый социальный и материально достойный образ жизни. Данная направленность обеспечивается содержанием стандартов, формами и средствами коррекционно-образовательного процесса.

5. Принцип развития мышления, языка и коммуникации как средств специального образования. Любое нарушение умственного и физического развития отрицательно сказывается на развитии у ребенка умения общаться, мышления, речи, и, следовательно, данные дети нуждаются в коррекционно-педагогической помощи с целью успешной социокультурной адаптации.

6. Принцип деятельностного подхода в обучении и воспитании. Предметно-практическая деятельность в системе специального образования — специфическое средство компенсаторного развития ребенка. Специальная психология реализует теорию о деятельностной детерминации психики и, следуя принципу единства образования с развитием языка, мышления, коммуникации, организует образовательный процесс на наглядно-действенной основе.

7. Принцип дифференцированного и индивидуального подхода. Индивидуальный подход — частный случай дифференцированного подхода и направлен на индивидуальные особенности каждого ребенка, на специфические особенности, свойственные детям с данной категорией нарушения развития (особенности ВНД, темперамента и характера; объем протекания мыслительных процессов, уровень сформированности знаний и навыков; работоспособность; умение учиться; мотивация; уровень развития эмоционально-волевой сферы и т. д.). Принцип индивидуального подхода позволяет не исключать из образовательного процесса детей, для которых общепринятые способы коррекционного воздействия оказываются неэффективными. Благодаря индивидуальному подходу с особым темпом и организации обучения, с использованием специфических приемов и способов коррекционно-педагогической работы становится возможным развивать детей с тяжелыми и множественными нарушениями. Дифференцирующий подход предполагает наличие в классах однородных по своим характеристикам микрогрупп (учебно-познавательные возможности, познавательная активность, специфика особых образовательных потребностей). Для каждой микрогруппы подбирается подходящее содержание и организация учебно-коррекционной работы, ее темп, объем, сложность, методы и приемы работы, формы и способы контроля и мотивация учения.

8. Принцип необходимости специального педагогического руководства.

Учебно-познавательная деятельность ребенка с любым отклонением в развитии отличается от учебно-познавательной деятельности обычного ребенка, т. к. имеет особое содержание, глубокое своеобразие протекания и нуждается в особой организации и способах ее реализации. Только специальный педагог и психолог знают специфику развития и возможные пути и способы коррекции и могут организовать процесс учебно-познавательной деятельности и управлять ею. В большинстве случаев самостоятельная деятельность невозможна или затруднена.

Принципы специального образования в коррекционно-педагогическом процессе реализуются в соответствующих методах и приемах, а также в образовательных технологиях. Остановимся подробно на каждой группе способов, применяемых в обучении и воспитании.

Методы обучения. К основным методам обучения относят:

♦ методы организации и осуществления учебно-познавательной деятельности, ее стимуляция и мотивация;

♦ методы контроля и самоконтроля.

В специальном обучении используются специфические для каждой категории обучающихся методы и приемы коррекционно-педагогической работы. Общепедагогические методы и приемы обучения применяются особым образом: путем сочетания методов, которые взаимодополняют друг друга.

Среди методов организации и осуществления учебно-познавательной деятельности выделяют следующие подгруппы:

1) перцептивные (словесные, наглядные, практические);

2) логические (индуктивные, дедуктивные);

3) гностические (продуктивные, проблемно-поисковые, исследовательские).

Эти методы в общей педагогике используются как под руководством учителя, так и в самостоятельной работе, но в специальной педагогике могут использоваться не всегда.

  Вопросы для самоконтроля
1. Раскройте различные значения термина «коррекционная педагогика».

2. Каковы основные задачи коррекционной педагогики?
3. Перечислите отрасли коррекционной педагогики и дайте им характеристику.
4. С какими науками связана коррекционная педагогика?
5. Определите актуальные проблемы коррекционной педагогики?
6. Охарактеризуйте основные принципы специального образования.
Лекция 32. Понятие нормы и отклонения.

План:
1. Норма и отклонение: понятия и характеристики. 

2. Типы отклонений. 
1. Норма и отклонение: понятия и характеристики.
В  любом обществе независимо от того, на какой стадии развития оно находится — будь то процветающая, экономически развитая страна или развивающееся общество, есть люди, которые требуют особого внимания к себе.

Это — люди, имеющие какие-либо отклонения в физическом, психическом или социальном развитии. Такие люди всегда выделялись в особую группу, в обществе и государстве складывалось особое отношение к ним. Однако в разные времена в зависимости от конкретных культурно-исторических условий отношение к этой категории людей было самым различным: в одних обществах, как, например, в Древней Спарте, оно отличалось крайней жестокостью вплоть до их физического уничтожения, в других было милосердно-сострадательным.

В современных США и западноевропейских государствах практически реализуется концепция интеграции людей, имеющих те или иные отклонения, в общество, согласно которой эти люди рассматриваются как обычные, равноправные его члены, только имеющие определенные проблемы или ограниченные возможности. Понятие «человек с проблемами» широко используется в США, а понятие «люди с ограниченными возможностями» больше характерно для европейских стран.

Сегодня проблема отношения к людям с ограниченными возможностями, прежде всего здоровья, становится все более актуальной вследствие того, что их число, как во всем мире, так и в России, имеет устойчивую тенденцию к увеличению, изменить которую, по прогнозам ЮНЕСКО, мировое сообщество в ближайшее время не сможет. Поэтому рост числа лиц с ограниченными возможностями, и прежде всего детей, следует рассматривать как постоянно действующий фактор, требующий не отдельных, частных, а планомерных социальных решений.

Но даже в условиях интеграции, когда выделяют различны* проблемы или характер ограничений в возможностях людей, тем самым уже полагают, что внешние обстоятельства, в которых они находятся, или состояние их здоровья не соответствуют определенным, принятым в данном обществе нормам. Сфера нормального всегда имеет в сознании людей свои границы, а все то, что находится за их пределами, определяется как «ненормальное», «патологическое». На практике — осознанно или неосознанно — происходит оценивание индивидов по признаку соответствия или несоответствия норме, которая и определяет эти границы.

Понятие нормы широко используется в медицине, психологии, педагогике, социологии и других науках. Попытка дать точное и единственно верное определение этому понятию, скорее всего, обречена на неудачу. Так, например, только в медицине ученые насчитывают до 200 его определений.

Сложность в определении понятия «норма» не только терминологическая, но и содержательная. Например, нравственные нормы не могут быть раз и навсегда зафиксированы во всех без исключения сообществах, потому что они, во-первых, имеют национальную специфику, а кроме того со временем преобразуются, изменяются. Так, в США после второй мировой войны в течение двух-трех десятилетий курение было обычным, «нормальным» явлением, к которому общество относилось вполне лояльно. В настоящее же время, когда общество включилось в борьбу против этой вредной для здоровья человека привычки, курение считается признаком дурного тона.

Причем, чем демократичнее общество, тем терпимее оно относится к нестандартным формам проявления личности, в то время как тоталитарные режимы склонны строго регламентировать поведение человека, жестоко наказывать, если допускается отклонение от предписанных норм.

При этом важно помнить, что норма — это некое идеальное образование, условное обозначение объективной реальности, некий среднестатистический показатель, характеризующий реальную действительность, но не существующий в ней. Использование понятия нормы в общественных науках можно сравнить с использованием понятия «идеальный газ» в физике. В природе такого газа нет, однако благодаря этому понятию физикам удалось сделать много открытий. Законы выявляются для идеального газа, но в каждом конкретном, реальном случае делается определенная поправка, вводится определенный коэффициент для того или иного реального газа.

В медицине, психологии, социологии имеются свои показатели, параметры, характеристики нормы. То, что не соответствует норме, обозначается другим словом — «отклонение».

Для специальной педагогики понятия «норма» и «отклонение от нормы» — очень важные. Они используются для характеристики процесса развития и социального поведения ребенка.

Отклонения могут носить как негативный, так и позитивный характер. Например, отклонениями от нормы в развитии ребенка являются и умственная отсталость и талантливость. Такие негативные отклонения в поведении, как преступность, алкоголизм, наркомания и др., оказывают отрицательное влияние и на процесс социального становления человека, и на развитие общества в целом. Позитивные же отклонения в поведении, к которым можно отнести все формы социального творчества: экономическую предприимчивость, научное и художественное творчество и др., напротив, служат развитию социальной системы, замене старых норм новыми.

В специальной(коррекционной) педагогике понятия «норма» и «отклонение» позволяют выделить определенную точку отсчета, относительно которой можно уточнять причины, вызывающие те или иные отклонения, выяснять, каким образом они влияют на процесс социализации ребенка, и на основе этого строить практическую социально-педагогическую деятельность.

2. Типы отклонений.

Отклонения от нормы условно можно разделить на четыре группы: физические, психические, педагогические и социальные. 

Физические: болезнь; нарушения зрения; нарушения слуха; нарушения опорно-двигательного аппарата.

Психические: задержка психического развития; умственная отсталость; нарушения речи; нарушения эмоционально-ролевой сферы; одаренность.

Педагогические: отклонения в получении общего образования; отклонения в получении профессионального образования.

Социальные: сиротство; отклоняющееся поведение: алкоголизм, токсикомания, наркомания,  беспризорность, безнадзорность, бродяжничество, правонарушения, преступность.

Рассмотрим их подробнее.

Физические отклонения от нормы прежде всего связаны со здоровьем человека и определяются медицинскими показателями. В медицине для каждой возрастной и половой группы детей определяются свои показатели (вес, рост, объем груди и

пр.), которые характеризуют здоровье ребенка. Фактически это - идеальные показатели, и вряд ли можно найти такого ребенка, который точно соответствовал бы им.

На начало 90-х годов в России, по статистическим данным, каждый пятый ребенок рождается нездоровым, в том числе 5— 8% — с наследственной патологией и 1-2% — с врожденными аномалиями в развитии. В настоящее время лица с ограниченными возможностями в здоровье составляют свыше 10% от общего числа обучающихся в образовательных учреждениях системы образования. В специальных средствах образования нуждается до 8% населения, а фактически получает возможность их использовать только четвертая часть нуждающихся детей. Это означает, что процесс социализации таких детей проходит с особыми сложностями и требует специальной работы.

Отклонения в здоровье могут быть вызваны или наследственными факторами, или какими-либо внешними обстоятельства ми: тяжелой экологической обстановкой, неудовлетворительным качеством питьевой воды, снижением общего уровня жизни семьи и др.

Существует довольно много классификаций людей, имеющих отклонения в здоровье и развитии. Так, Всемирная организация здравоохранения в 1980 году приняла британский вариант трехзвенной шкалы ограниченных возможностей:

• недуг — любая утрата или аномалия психических либо физиологических функций, элементов анатомической структуры, затрудняющая какую-либо деятельность;

• ограниченная возможность — любые ограничения или потеря способности (вследствие наличия дефекта) выполнять какую-либо деятельность в пределах того, что считается нормой для человека;

• недееспособность (инвалидность) — любое следствие дефекта или ограниченная возможность конкретного человека, препятствующая или ограничивающая выполнение им какой-либо нормативной роли, исходя из возрастных, половых или социальных факторов.

В РФ физические отклонения определяются исходя из возможностей обучения ребенка. В законе введено понятие, принятое в западных странах, «лица с ограниченными возможностями здоровья». К ним относят детей, имеющих физический и (или) психический недостатки, которые препятствуют освоению образовательных стандартов без создания специальных условий для получения образования. Также введено понятие «недостаток», выделены виды недостатков — физические, психические, сложные и тяжелые.

К физическим недостаткам относят подтвержденные в установленном порядке временные или постоянные недостатки в развитии и (или) функционировании органа (органов) человека, либо хроническое соматическое или инфекционное заболевание.

Психический недостаток — это утвержденный в установленном порядке временный или постоянный недостаток в психическом развитии человека, включая нарушения речи, эмоционально-волевой сферы, в том числе повреждения мозга, а также нарушения умственного развития, задержку психического развития, создающие трудности в обучении. Сложный недостаток сочетает в себе физические и (или) психические недостатки, подтвержденные в установленном порядке.

Тяжелый недостаток — подтвержденный в установленном порядке физический или психический недостаток, выраженный в такой степени, что образование в соответствии с государственными образовательными стандартами является недоступным. К отклонениям в физическом развитии ребенка могут быть отнесены: болезнь, нарушения зрения, слуха, опорно-двигательного аппарата.

Психические отклонения от нормы прежде всего связаны с умственным развитием ребенка, его психическими недостатками. К этой группе отклонений прежде всего относятся задержка психического развития (ЗПР) ребенка и умственная отсталость детей, или олигофрения (от греч. малый и ум) Умственная отсталость может быть обусловлена врожденными дефектами нервной системы или являться результатом болезни, травмы или другой причины. У детей может проявляться различная степень выраженности умственной отсталости: от легкой — дебильности до глубокой — идиотии, К психическим отклонениям относятся также нарушения речи разной степени сложности: от нарушения произношения и заикания до сложных дефектов с нарушениями чтения и письма.

Еще одной разновидностью психических отклонений являются нарушения эмоционально-волевой сферы ребенка. Как крайние формы этого вида отклонений выступают аутизм (греч. сам) — состояние психики, характеризующееся замкнутостью, отсутствием потребности в общении, и суицид — попытки к самоубийству.

Особую группу отклонений представляет одаренность детей. Это своеобразное сочетание способностей, обеспечивающее успешность выполнения какой-либо деятельности. Способности - характеристика личности, выражающая меру освоения некоторой совокупности деятельности. Мера одаренности и таланта устанавливается не по характеристикам самих способностей, а по характеру продуктов деятельности, отличающихся новизной, нестандартностью, оригинальностью и другими показателями.

Хорошо известно, что у ребенка проявляются разные способности: одни проявляют способности к музыке, другие — к математике, третьи — к изучению иностранных языков и т. д Только при благоприятных внешних условиях они приобретают форму одаренности. Большой знаток психологии ребенка писатель Корней Чуковский в своей знаменитой книге «От двух до пяти» писал: «...Начиная с двух лет всякий ребенок становится на короткое время гениальным лингвистом. Поистине ребенок есть величайший умственный труженик, который, к счастью, даже не подозревает об этом». Психолог Н. Лейтес, изучавший способности и одаренность в детские годы, приводит в своих работах многочисленные примеры проявления одаренности великих людей в ранние годы. Например, основатель кибернетики Н. Винер в 12 лет поступил в университет, а в 14 имел свою первую ученую степень; А. С. Грибоедов в 11 лет поступил в Московский университет, а в 15 лет окончил два отделения (словесное и юридическое) философского факультета. И таких примеров много.

В настоящее время разработаны уникальные методики, позволяющие обнаружить ранние способности детей к музыке, изобразительному искусству, некоторым видам спорта, интеллектуальные способности детей, а также методики их формирования. Однако этим проблема не исчерпывается: возникает множество вопросов: как обнаруживать способности детей в обычной и специальной школе, как помочь ребенку в реализации этих способностей, какие существуют пути и средства развития одаренности детей?

Причины физических и психических отклонений у детей весьма основательно проработаны в науке. При этом следует заметить, что ограничения на уровне биологической организации человека встречаются не так часто — лишь у 8-10 % детей; количество же детей, пострадавших от неблагоприятных условий развития, колеблется от 20 до 50%.

Для диагностики физических и психических недостатков создается постоянная межведомственная психолого-медико-педагогическая комиссия (из расчета одна комиссия на 10 тысяч детей, но не менее чем одна на территории каждого субъекта РФ).

Задачи комиссии весьма обширны. Это и проведение возможно более раннего психолого-медико-педагогического обследования детей, и выявление особенностей их развития в целях установления диагноза и удовлетворения прав ребенка на получение образования. В задачу комиссии также входит консультирование родителей (или законных их представителей), педагогических, медицинских работников, социальных педагогов и других специалистов по вопросам, связанным со специальными условиями для получения детьми образования. В состав психолого-медико-педагогической комиссии входят специалисты разного профиля: психолог, врач-психиатр, невропатолог, ортопед, окулист, терапевт (педиатр), физиотерапевт. Кроме того, в состав комиссии обязательно входят представители специального образования — логопед, олигофрено-педагог (специалист, занимающийся детьми с отклонениями в умственном развитии), сурдопедагог (специалист, работающий с глухими детьми), тифлопедагог (специалист по работе со слепыми детьми); а также социальный педагог и юрист. Установление физического или психического отклонения у ребенка влечет за собой создание определенных условий, в том числе специальных образовательных учреждений: для детей с нарушениями речи, слуха, зрения, психики, опорно-двигательного аппарата, со сложными нарушениями, в том числе со слепоглухотой, для детей, подверженных хроническим соматическим или инфекционным заболеваниям. Такие специализированные учреждения позволяют комплексно проводить работу как по оздоровлению детей, так и по их воспитанию и обучению, Однако изоляция ребенка в специальном образовательном учреждении, отделение от других, непохожих на него детей создает определенные трудности в его социализации, интеграции в общество. Поэтому такие дети, как правило, нуждаются в социально-педагогической помощи. Вместе с тем функции социального педагога в работе с этими категориями детей на сегодняшний день пока еще не определены. Но безусловно, социально-педагогическая деятельность по социализации детей, имеющих отклонения в физическом или психическом развитии, в дальнейшем получит официальный статус и будет иметь большое значение.

Педагогические отклонения — такое понятие пока что редко употребляется в педагогике и социальной педагогике. Между тем в педагогической деятельности для реализации педагогических целей, стимулирования развития личности используются различные нормы, с помощью которых регулируется деятельность обучаемых путем сопоставления норм с показателями, характеризующими процессы и результаты этой деятельности, формируются оценки ее успешности. Прежде всего это касается стандартов, определяющих уровень образования; затем перспективы, к достижению которой стремится школьник; это могут быть и нормы индивидуального развития ребенка, обеспечивающие новые, более высокие результаты в обучении, и другие.

С наибольшей точностью и определенностью можно говорить о нормах получения или неполучения (что является отклонением) образования. В последние годы в России появились дети, которые в силу определенных обстоятельств не получили образование. Такие отклонения от нормы могут быть названы педагогическими. Педагогической нормой, или нормой образования, являются стандарты общего образования, которые приняты в стране. В соответствии с этими стандартами ребенок в определенном возрасте должен получить соответствующий уровень образования, закончить начальную, неполную среднюю (9 классов) или полную среднюю (11 классов) школу. Согласно Закону об образовании РФ обязательным является общее среднее образование.

Социальные отклонения связаны с понятием "социальная норма". Социальная норма — это правила, образец действия или мера допустимого (дозволенного или обязательного) поведения или деятельности людей или социальных групп, которое официально установлено или сложилось на том или ином этапе развития общества. Фактически социальные нормы выступа ют моделью должного поведения, должных общественных отношений и деятельности, которые создаются людьми на основе познания социальной реальности.

Тенденция к отклонению от общепринятых правил поведения имеет свой исторический путь развития. Она была известна еще в глубокой древности. Но общество, побуждаемое стремлением к самосохранению, пыталось регулировать взаимоотношения между людьми и вводило различные социальные ограничения: мифы, табу (запрет), традиции, религиозные догма ты. По мере усложнения человеческого общества и совершенствования общественных отношений стали формироваться более устойчивые правовые, нравственные позиции людей по отношению к поведению, отклоняющемуся от норм морали и права, принятых в том или ином обществе. Социальные отклонения могут быть вызваны социальным статусом человека, его ролью как субъекта деятельности, характером выполняемой деятельности, ценностными критериями и другими факторами.

Социальные нормы делятся на две большие группы: универсальные, т. е. распространяющиеся на каждого человека в обществе, и частные, относящиеся и регулирующие определенную сферу профессиональной деятельности или жизнедеятельности людей (например, врач, социальный педагог, брат, друг и др.). Социальные нормы являются элементами системы нормативной регуляции и обеспечения устойчивой общественной жизни (мораль, право, традиция). Социальные нормы можно сгруппировать и по другим признакам, они могут подразделяться на правовые, моральные, политические, религиозные и др. Соблюдение социальных норм обеспечивается путем превращения внешних требований в потребность и привычку человека через его социализацию или применения различных санкций (правовых, общественных и др.) к тем, чье поведение отклоняется от принятых социальных норм.

Социальные нормы и отклонения от них в поведении человека представляют собой неотъемлемые факторы функционирования любого общества. Особенностью социальных норм для детей является то, что они выступают фактором воспитания, в процессе которого про исходит усвоение социальных норм и ценностей, вхождение в социальную среду, усвоение социальных ролей и социального опыта. В этом случае одной из важных функций воспитания выступает, ее управляющая функция, задачей которой является управление и организация обстоятельств, которые влияют на сознание и поведение детей и при этом обеспечивается нужный воспитательный эффект.

В социологической, психологической и педагогической литературе достаточно основательно проработаны проблемы детей с отклоняющимся поведением, разновидностями которого являются детский алкоголизм, токсикомания, наркомания, проституция, беспризорность, безнадзорность, бродяжничество, правонарушения и преступность. В научной педагогической литературе для этой категории детей используются различные термины: «трудный», «трудновоспитуемый», «ребенок не с девиантным, а социальным поведением» и др. Несмотря на некоторые тонкости в определении этих понятий, многие исследователи сходятся в одном — что в этом случае поведение ребенка не соответствует нормам и правилам, принятым в данном обществе.

Причины такого отклоняющегося поведения также достаточно хорошо изучены. Они связаны с трудностями подросткового переходного возраста, неопределенностью социального положения в обществе, нестабильностью развития страны, возникновением экстремальных ситуаций, из которых ребенок не может самостоятельно найти выход, и др.

Для оказания помощи таким детям создаются специализированные социальные службы. Дети, совершившие общественно опасные деяния и достигшие возраста одиннадцать лет, по решению суда с учетом заключения психолого-медико-педагогической комиссии могут направляться в специальные школы или в специальные профессиональные учебные заведения, Среди детей, имеющих отклонения в социальном развитии, следует также выделить такую категорию, как дети, оставшиеся без попечения родителей. Это дети-сироты и так называемые "социальные сироты" — дети, которые имеют биологических родителей, но в силу разного рода обстоятельств не живут с ними. Для сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, существуют специальные образовательные и социальные учреждения. К ним относятся: дома-ребенка, детские дома, школы-интернаты, социально-реабилитационные центры помощи детям, социальные приюты и др.

Следует отметить, что в реальности «чистых» отклонений, как правило, не бывает. Одно отклонение провоцирует другое, одна группа отклонений накладывается на другую. Социальные отклонения у ребенка обычно имеют в качестве причин и предпосылок отклонения в здоровье, психические и педагогические отклонения. Например, детей с проблемами в физическом и психическом развитии объединяет то, что в первые годы жизни отклонения в здоровье отрицательно сказываются на формировании их биологических потребностей: физических, физиологических, вследствие чего они поздно осваивают предметно-манипулятивную деятельность. Такое запаздывание в физическом развитии ребенка, безусловно, оказывает влияние и на его социальное развитие. Чтобы это отставание не приобрело хронические формы устойчивой дезадаптации ребенка, необходимо развивать у него компенсаторные механизмы, определенные социально-психологические установки, позволяющие ему адаптироваться и интегрироваться в общество.

Таким образом, любое отклонение нельзя рассматривать «в чистом виде», оно, как правило, интегрирует другие виды отклонений. Поэтому в федеральном законе РФ «Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации» введено понятие «дети, находящиеся в трудной жизненной ситуации». В эту категорию входят фактически все дети, о которых шла речь выше: дети, оставшиеся без попечения родителей; дети-инвалиды; дети, имеющие недостатки в психическом и (или) физическом развитии; дети — жертвы вооруженных и межнациональных конфликтов, экологических и техногенных катастроф, стихийных бедствий; дети, оказавшиеся в экстремальных ситуациях; дети — жертвы насилия; дети, отбывающие наказание в ; виде лишения свободы в воспитательных колониях; дети, находящиеся в специальных учебно-воспитательных учреждениях; дети, проживающие в малоимущих семьях; дети с отклонениями в поведении; дети, жизнедеятельность которых объективно нарушена в результате сложившихся обстоятельств и которые не могут преодолеть данные обстоятельства самостоятельно или с помощью семьи.

Вопросы для самоконтроля

1. Почему в К.педагогике рассматриваются понятия «норма» и «отклонение от нормы»?

2. В чем сущность и причины физических отклонений от нормы у детей?

3. Какие существуют психические отклонения от нормы у детей?

4. Что понимается под педагогическими отклонениями от нормы?

5. Какова сущность понятия «социальные отклонения»?

Лекция 33. Основные понятия специальной (коррекционной) педагогики: коррекция, компенсация, абилитация, реабилитация,  ресоциализация,  деспциализация, школьная дезадаптация, коррекционно-развивающее обучение (КРО), одаренность

План:
1. Специфика формирования понятийного аппарата дисциплины. 

2. Основные термины специальной педагогики.
1. Специфика формирования понятийного аппарата дисциплины.
Каждая наука имеет собственный понятийный аппарат, свою терминологию, которые отражают ее специфику как научной дисциплины. Совокупность знаний специальной педагогики и специальной психологии формировалась и накапливалась в длительном процессе развития практики обучения и воспитания детей, имеющих различные физические или психические недостатки. Отправной точкой в построении понятийного аппарата названных отраслей знаний стали этиология и симптоматика. Накопленные знания закреплялись в научных понятиях, заимствованных в медицине: «диагностика», «коррекция», «аномалия», «дефект», «слабоумный», «глухонемой», «тугоухий», «слепой» и др. С развитием психологии в специальную педагогику приходят психологические понятия и термины, которые тоже часто по своей сути являются «диагнозными», например «дети с ЗПР». При отсутствии собственно педагогических названий того или иного педагогического феномена медицинские и психологические термины приживались в понятийном поле специальной педагогики; для педагогов утрачивался их диагнозный, негативный в социокультурном контексте смысл. Каждый исторический период прибавлял свои понятия под влиянием развития других наук (медицины, философии, культурологии, психологии, социологии), меняя устаревшие новыми, формируя основу теории специальной педагогики и специальной психологии. Как показывает история развития науки, особую остроту понятийно-терминологические проблемы приобретают в периоды ее становления или «революционного» развития. Именно в это время возникает огромная потребность в достижении чистоты и точности научного языка.

В настоящее время педагогическая терминология в области специального образования переживает именно такой период: имеет место беспорядочное использование терминов из смежных областей знания, а также терминов, которые уже не отражают во всей полноте сущности обозначаемых предметов и явлений. Многие отрасли знания, смежные со специальной педагогикой, имеют сегодня свой устоявшийся понятийно-терминологический аппарат, которым пользуются в общении между собой специалисты данной предметной области (например, врачи, психологи, школьные администраторы). Известно, что каждая научная область один и тот же объект или явление обозначает своим термином. Перенос термина одной научной сферы в терминологический аппарат другой для обозначения одного и того же объекта нередко приводит к тому, что в контексте иной предметной области данный термин теряет свой информационный, сущностный смысл применительно к той научной сфере, в которую он перенесен.

Например, одного и того же ребенка три специалиста из разных предметных областей могут охарактеризовать по-разному, и эта характеристика будет удовлетворительна только в рамках своей области. Клиницист скажет, например, о том, что у ребенка «минимальная мозговая дисфункция»; психолог обозначит состояние ребенка как «ЗПР»; педагог охарактеризует такого ребенка как «имеющего трудности в обучении»; школьный администратор назовет его «неуспевающим». Если клиницист воспользуется при постановке диагноза термином «ребенок с трудностями в обучении», то для построения возможной медицинской помощи такому ребенку подобный диагноз не будет иметь смысла: в нем исчезнет медицинский контекст. Так же и педагог, называя ребенка «учеником с ЗПР» («дефективным», «больным»), пользуется чужой профессиональной терминологией. Не владея профессиональным языком, он не выражает в этом названии своей, предметной педагогической области, и, следовательно, используемые им обозначения не годятся для определения характера педагогической помощи.

Специалисты проводят сегодня научный анализ того понятийно - терминологического наследия, которым обладает специальное образование. Они ищут пути преодоления существующего барьера между отечественным понятийным языком и понятийным языком мирового педагогического сообщества, учитывая включение России в международные интеграционные процессы в области образования. Путь к упорядочению понятийно-терминологического аппарата специальной педагогики лежит через осмысление следующего:

♦ ряд используемых понятий постепенно перестает вмещать новый опыт, неизбежно накапливающийся с развитием специального образования и смежных отраслей знания, требуется смена терминов на основе обсуждения и договоренности в научном сообществе;

♦ новые факты и явления могут приходить в специальную педагогику с теми обозначениями, которые они уже получили в других смежных со специальной педагогикой отраслях знания;

♦ задачей специальной педагогики является в этом случае нахождение собственных педагогических терминов, которые бы отражали специфическую образовательную сущность данного объекта или явления;

♦ в связи с этим можно говорить об объективном существовании параллельной терминологии в специальной педагогике и смежных с ней предметных областях;

♦ употребление того или иного термина должно соответствовать проблемно-предметному контексту (т. е. тому, к какой предметной сфере эта проблема относится).

Затем всопмним общие понятия для всех педагогических наук:

Обучение — специально организованный, целенаправленный и управляемый процесс взаимодействия учителей и учеников, результатом которого является усвоение знаний, умений, навыков, формирование мировоззрения, развитие умственных сил, дарований и возможностей учеников в соответствии с поставленными целями.

Образование— результат обучения. Это система накопленных в процессе обучения знаний, умений, навыков, способов мышления, которыми овладел ученик. Главный критерий образованности — системность знаний и системность мышления, гуманный аспект их применения.

Поведение— общее название всего того, что делает ребенок, подросток. В узком смысле это выполнение учеником установленных норм и правил.

Отклоняющееся поведение— поведение, вышедшее из общепринятой нормы, вредное для ребенка и для общества, мешающее ребенку нормально адаптироваться в социальной жизни. Устоявшегося определения отклоняющегося поведения пока нет, различные ученые вкладывают в него неодинаковый смысл.

Коррекция поведения— исправление поведения ребенка, подростка педагогическими методами.

Коррекционная методика— единство средств и форм влияния на детей, подростков, обеспечивающее достижение намеченной цели. Практическая польза коррекционного воспитания весьма значительна. Своевременная и грамотная коррекция всегда дает положительные результаты. Никогда не ведут к положительным сдвигам безразличие, бездействие, нежелание помочь.

. Коррекционно-воспитательная работа, коррекция (от лат. согrectio— исправление). Мы уже обращали внимание на тот факт, что под коррекцией подразумевается как исправление отдельных дефектов (например, коррекция произношения или зрения), так и целостное влияние на личность аномального ребенка в целях достижения положительного результата в процессе его обучения, воспитания и развития. Устранение или сглаживание дефектов развития познавательной деятельности и физического развития ребенка обозначается понятием «коррекционно-воспитательная работа».

Коррекционно-воспитательная работа представляет систему комплексных мер педагогического воздействия на различные особенности аномального развития личности в целом, поскольку всякий дефект отрицательно влияет не на отдельную функцию, а снижает социальную полноценность ребенка во всех ее проявлениях. Она не сводится к механическим упражнениям элементарных функций или к набору специальных упражнений, развивающих познавательные процессы и отдельные виды деятельности аномальных детей, а охватывает весь учебно-воспитательный процесс, всю систему деятельности специальных учреждений. Коррекционно-воспитательной задаче подчинены все формы и виды классной и внеклассной работы в процессе формирования у школьников общеобразовательных и Трудовых знаний, умений и навыков. На ранних этапах обучения и развития эта работа предусматривает обогащение представлений аномальных детей об окружающей действительности, формирование навыков самообслуживания, произвольных движений и других видов деятельности в зависимости от типов специальных школ и возраста их воспитанников. В дальнейшем коррекционно-воспитательная работа осуществляется в процессе обучения аномальных детей общеобразовательным знанием. Большие возможности для коррекционно-воспитательной работы открывает трудовое обучение, в процессе которого формируются не только профессиональные умения, но и воспитываются навыки планирования своей работы, умения руководствоваться словесными инструкциями, критически оценивать качество работы и т. п. Таким образом, трудовая деятельность имеет разностороннее значение в обучении и развитии аномальных детей, а трудовые процессы оказывают исключительное влияние на коррекцию дефектов их умственного и физического развития.

Важное значение имеет коррекционно-воспитательная работа для формирования эмоционально-волевой сферы аномальных детей и исправления отдельных личностных недостатков и отклонений в поведении. Коррекционно-воспитательная работа учитывает индивидуальные особенности детей с применением в необходимых случаях охранительного режима либо соответствующих форм обучения, стимулирующих интенсивную умственную деятельность. С целью коррекции недостатков важно создать условия для общения аномальных детей с нормально развивающимися. В ряде случаев аномальным детям необходимы лечебно-коррекционные мероприятия (лечебная физкультура, массаж, артикуляционная и дыхательная гимнастика, применение медикаментозных средств и др.).

Система коррекционно-воспитательной работы строится на активном использовании сохранных возможностей аномального ребенка, «пудов здоровья», а не «золотников болезни», по образному выражению Л. С. Выготского, что позволяет развивать нарушенные и ослабленные функции, высшие психические процессы, без которых немыслимы деятельность и существование человека. В зависимости от типов специальных школ варьируются формы и методы коррекционно-воспитательной работы, но все они направлены на разностороннее физическое и психическое развитие детей.

6. Компенсация (от лат. compensatio— возмещение, уравновешивание) — замещение или перестройка нарушенных или недоразвитых функций организма. Это сложный, многообразный процесс приспособляемости организма вследствие врожденных или приобретенных отклонений. Задача специально организованного обучения и воспитания детей с нарушениями психического развития заключается в том, чтобы найти эффективные пути компенсации нарушенных функций. Компенсация внутрисистемная осуществляется за счет сохраненных нервных элементов пострадавших структур. Компенсация межсистемная осуществляется путем перестройки функционирования системы и включения в работу новых элементов из других структур за счет выполнения не свойственных им ранее функций. Чаще всего наблюдаются оба типа компенсации функций. А. Адлер подчеркивал роль социального фактора. Л. С. Выготский обосновал понимание компенсации как синтеза биологического и социального факторов. Это имело большое значение для развития. В процессы компенсации включаются и биологические, и социальные факторы.

Изучая детей с нарушениями развития, психологи пытались ответить на вопрос: «В какой степени повреждена их психика и что именно осталось у них из обычного инвентаря здорового ребенка?» Эти психологи ограничились отрицательной характеристикой физически дефективного ребенка (слепые, глухие и т. д.), они были частично правы, так как речь шла об изучении судьбы тех функций, с которыми рождается ребенок на свет и которые у физически дефективного оказываются пострадавшими. Но оставаться на почве такой отрицательной характеристики нельзя. Это значило бы пропустить самое существенное. Рядом с отрицательной характеристикой дефективного нужно дать и положительную.

В процессе приобретения опыта ребенок учится возмещать свои природные недостатки. На базе натурального «дефективного поведения» возникают культурные приемы и навыки, компенсирующие дефект и дающие возможность справиться с недоступными задачами новыми путями (обходной путь). «Дефективное натуральное поведение» обрастает компенсирующим культурным, создается определенная культура дефекта, таким образом, физически дефективный получает, кроме отрицательной характеристики, еще и характеристику положительную. Ее-то и должен изучать психолог.

Еще в 1905 году немецким психологом А. Адлером была заложена основа своеобразного учения о личности, которое многое поясняет нам в развитии психики и поведения ребенка с отклонениями. Внимание Адлера, тогда еще и врача, имевшего дело с заболеваниями внутренних органов, было обусловлено тем фактом, что больные, страдавшие серьезным заболеванием какого-либо органа, все же каким-нибудь образом справлялись с этим недостатком (проще всего дело обстоит с парными органами, в других случаях схема сложнее). Многие из непарных органов нашего тела могут быть поражены полностью. Однако и в этом случае, как показал Адлер, люди не только справляются с этими нарушениями, возмещая врожденные недостатки, но даже частично сверхкомпенсируют их.

Основным механизмом компенсации и сверхкомпенсации нарушения является то, что оно становится центром внимания индивида и над ним создается известная «психологическая надстройка», пытающаяся компенсировать природный недостаток настойчивостью, упражнениями и прежде всего известной культурой исправления этой нарушенной функции (если она слаба) или других замещающих функций (если она совсем отсутствует). В результате получается неожиданная картина: человек со слабым зрением, которое не дает ему сравниться с другими, делает его неполноценным, ставит это нарушение в центр своего внимания, направляет на него нервно-психическую деятельность, развивает особое умение максимально пользоваться теми зрительными данными, которые он получает, и становится человеком, у которого зрение стоит в центре его работы. Нарушение, которое в первую очередь снижает психику, делает ее слабой, уязвимой, может служить стимулом к развитию, может и поднимать ее, делать ее более сильной.

При глухоте мимика перестает быть простым путем изображения эмоций, а становится важнейшим коммуникативным средством, пока более совершенные приемы (чтение с губ, тактильная речь) не заменят эту примитивную связь, также мы можем привести случаи ампутации конечностей. Человек может восстановить свою полноценную деятельность лишь с помощью искусственной конечности. Приучение пользоваться им перестраивало характер такого субъекта. В годы войны «психика протеза» указывала на ряд особенностей в пользовании этими искусственными руками и ногами.

Джеймс указывал: «Личность кончается не кончиком его пальца, а носком ботинка, и ботинки, шляпа, одежда так же входят в состав личности, как голова, волосы и ногти». Понятие культуры личности не кончается за пределами организма, а изучение культуры привычек дает материал к пониманию поведения. Многие физические дефекты компенсируются «стратегией костюма», который принимается как дополнение и исправление личности. Физические недостатки, как и отдельные психические нарушения, компенсируются не только внешними приемами, но и организацией, ориентирующей характер всей личности, что может явиться могучим стимулом к культурной реорганизации личности. Психологу нужно лишь уметь различить возможности компенсации и пользоваться ими. Процесс компенсации опирается на значительные резервные возможности высшей нервной деятельности. Этот процесс типичен и для животных при нарушении или утрате какой-либо функции, являясь проявлением биологической приспособляемости организма, которая устанавливает его равновесие со средой. Компенсация нарушенных функций у человека имеет качественно иной характер. Она «представляет глубоко своеобразный процесс развития всех сторон личности, в основе которого лежит единство биологических и социальных явлений. Определяющими в развитии процессов компенсации у человека являются сознательная трудовая деятельность и общественные отношения, в которые он вступает в процессе этой деятельности».

У аномальных детей в процессе компенсации происходит формирование новых динамических систем условных связей, исправление нарушенных или ослабленных функций, развитие личности. Специфическое развитие аномальных детей, вызванное нарушением одной из систем организма и его функций, проходит на фоне активизации защитных средств и мобилизации резервных ресурсов, сопротивляющихся наступлению патологических процессов. Здесь и проявляются потенциальные возможности компенсации. Специальное обучение и воспитание открывают широкие возможности развития функций.

Мы уже упоминали выше о том, что в связи с этим Л. С. Выготский говорил о законе превращения минуса дефекта в плюс компенсации, поскольку положительное своеобразие дефективного ребенка и создается в первую очередь не тем, что у него выпадают те или иные функции, наблюдаемые у нормального, но тем, что выпадение функций вызывает к жизни новые образования, представляющие в своем единстве реакцию личности на дефект, компенсацию в процессе развития. Если слепой или глухой ребенок достигает в развитии того же, что и нормальный, то дети с дефектом достигают этого иным способом, на ином пути, иными средствами, и для педагога особенно важно знать своеобразие пути, по которому он должен повести ребенка.

При этом оптимальное развитие функций сохранных органов, замещающих пораженный орган, Л. С. Выготский объясняет не их особым врожденным строением у аномального ребенка, а активным функционированием, вызванным жизненной необходимостью. В развитии аномального ребенка ведущую роль играет не первичный дефект, а его вторичные социальные последствия, его социально-психологическая реализация. Процессы компенсации не в состоянии полностью выправить дефект, но они помогают преодолеть затруднения, создаваемые дефектом.
2. Основные термины специальной педагогики.
Система коррекционно-развивающего обучения (КРО) – это форма образования дифференциации, позволяющая решать задачи своевременной активной помощи детям с трудностями в обучении и адаптации к школе.

Данная форма дифференциации возможна при обычной традиционной организации педагогического процесса, но более эффективна при создании классов КРО, которые позволяют обеспечивать оптимальные педагогические условия для детей с трудностями в обучении и проблемами соматического и нервно-психического здоровья.

Именно в таких классах возможно взаимодействие:

- диагностико - консультативного,

- коррекционно – развивающего,

- лечебно – профилактического,

- социально – трудового направления работы с детьми.

Согласно нормативно-правовым положениям, в современной общеобразовательной школе для детей с трудностями в обучении создаются два основных вида классов – классы компенсирующего обучения и классы выравнивания.

В школьной практике имеют место и другие формы дифференцированного обучения: классы педагогической поддержки (первично создаются в первом звене школы (5-9 классы), классы адаптации, классы здоровья и др.

КРО строится на основных положениях Концепции КРО, разработанной Институтом коррекционной педагогики.

Классы выравнивания создаются на начальной ступени обучения для обучения детей с ЗПР, у которых при потенциально сохраненных возможностях интеллектуального развития наблюдаются слабость памяти, внимания, недостаточность темпа и подвижности психических процессов, повышенная истощаемость, эмоциональная неустойчивость.

Классы компенсирующего обучения создаются в общеобразовательных школах для детей, испытывающих затруднения в освоении общеобразовательных программ. Их основная цель – создание адекватных условий воспитания и обучения, позволяющих предупредить дезадаптацию таких детей в условиях образовательного учреждения. В классы компенсирующего обучения принимаются дети группы риска.

Создание специальных классов КРО позволяет обеспечить оптимальные педагогические условия для детей с трудностями в психическом здоровье.

Охране и укреплению здоровья учащихся этих классов отводится особая роль.

Рассмотрим схему «Категории обучающихся с ОВЗ:
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Коррекция (от лат. correctio – исправление) – система психолого-педагогических мер, направленных на исправление, ослабление или сглаживание недостатков психофизического развития детей с ОВЗ. Это может быть как исправление отдельных дефектов (коррекция произношения или зрения), так и целостное влияние на личность ребенка в целях достижения положительного результата в процессе коррекционной учебно-воспитательной работы.

Абилитация (от лат. abilitas – оборудовать умением, способностью) – комплекс услуг, мер, направленных на формирование новых и усиление имеющихся ресурсов социального и психофизического развития ребенка.

Социальная реабилитация (от лат. re –  вновь, habilitas – восстановление пригодности к чему-либо, способности и socium – общество) – это восстановление имевшихся в прошлом физических, социальных, образовательных способностей, утерянных по причине болезни или изменения условий жизнедеятельности. По словам В.Н. Ярской, реабилитацией называют как восстановление после тяжелой болезни, так и комплексную помощь детям с проблемами. 

Компенсация (от лат. compensatio – возмещение, уравновешивание) – 

замещение, перестройка нарушенных или недоразвитых функций организма, своеобразное его приспособление к изменившимся негативным условиям существования и попытка заменить пораженные, вышедшие из строя или непродуктивно работающие структуры относительно сохранными, компенсаторными механизмами. 

Одаренность — это системное, развивающееся в течение жизни качество психики, которое определяет возможность достижения человеком более высоких, незаурядных результатов в одном или нескольких видах деятельности по сравнению с другими людьми.

Одаренный ребенок — это ребенок, который выделяется яркими, очевидными, иногда выдающимися достижениями (или имеет внутренние предпосылки для таких достижений) в том или ином виде деятельности.
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Академическая одаренность – «умение блестяще усваивать, то есть учиться». Для академической одаренности значимы следующие слагаемые: интеллектуальные способности +мотивация+креативность 

Особое место среди одаренных детей занимают интеллектуальные вундеркинды. Это не по годам развитые дети, чьи возможности проявляются в крайне высоком опережающем темпе развития умственных способностей. Для них характерно чрезвычайно раннее, с 2—3 лет, освоение чтения, письма и счета; овладение программой трехлетнего обучения к концу первого класса; выбор сложной деятельности по собственному желанию (пятилетний мальчик пишет «книгу» о птицах с собственноручно изготовленными иллюстрациями, другой мальчик в этом же возрасте составляет собственную энциклопедию по истории и т.п.). Их отличает необыкновенно высокое развитие отдельных познавательных способностей (блестящая память, необычная сила абстрактного мышления и т.п.).

Творческая одаренность — это характеристика не просто высшего уровня выполнения любой деятельности, но ее преобразования и развития.

Вопросы для самоконтроля

1. Почему знание понятийного аппарата науки важно для педагога?

2. Перечислите основные категории специальной педагогики.
Лекция 34. Систематика и статистика нарушений в соматическом, психическом, интеллектуальном, речевом, сенсорном развитии человека  (ребенка).
План:
1. Виды нарушений, их классификации.

2. Этиология нарушений

3. Мировая статистика.

1. Виды нарушений, их классификации.
Все нарушения физической и психической областей человека во всем мире принято называть ограничениями. Вследствие того что нарушения или ограничения могут иметь множественные вариации, трудно создать однозначную классификацию. Различные профессиональные сферы дают различные классификации. Так, например, в педагогике принято классифицировать лиц с ограниченными возможностями согласно характеру нарушений или отклонений, а именно: глухие; слабослышащие; позднооглохшие; незрячие; слабовидящие; лица с соматическими нарушениями; лица с нарушениями интеллекта; с нарушениями эмоционально-волевой сферы; с задержкой психического развития; с тяжелыми нарушениями речи; лица со сложными недостатками развития. В медицинской среде более значима классификация, в которой нарушения обобщаются в соответствии с локализацией их в организме человека: соматические заболевания (нарушения опорно-двигательного аппарата); сенсорные нарушения (зрение и слух), нарушения мозговой деятельности. В социально-правовой сфере ограничения классифицируются по причине возникновения нарушения: врожденное отклонение развития; несчастный случай или стихийное бедствие ;производственная травма; профессиональное заболевание, повлекшее за собой ограничение возможностей жизненной и трудовой деятельности; дорожно-транспортное происшествие; участие в боевых действиях; заболевание и т.д.Также существует классификация по последствиям нарушений, значимая для педагогической, медицинской, социальной и психологической сфер деятельности. Также свои предметные классификации имеют предметные отрасли специальной педагогики. Английским специалистом М. Варлоком была предложена перекрестная классификация, позволяющая определять характер потребностей каждого индивидуума с ограниченными возможностями. Во всем мире ведется сбор статистических данных о частоте и видах возникновения нарушений развития. Каждая страна имеет собственный подход к определению лиц с ограниченными возможностями, поэтому невозможно создать полную и точную картину статистики возникновения нарушений во всем мире. Тем не менее статистика позволяет наблюдать достаточно устойчивую картину процентного соотношения нарушений среди различных возрастных групп. Так, например, среди детей более 40 % страдают образовательными затруднениями, приблизительно у 20 % наблюдаются нарушения интеллекта, также около 20 % занимают дети с нарушениями речи, оставшиеся 20 % составляют все остальные виды нарушений. В России примерно 4,5 % детей имеют ограниченные возможности развития и требуют специального образования.

В настоящее время единых принципов классификации в развитии не существует. 

В монографии В.А.Лапшина и Б.П.Пузанова «Основы дефектологии» приводится следующая классификация детей с нарушениями развития: 
Дети с нарушением слуха и зрения: 

1.с недостатками слуха:   

а) глухие (неслышащие) дети; б) слабослышащие (тугоухие) дети; В) позднооглохшие 

2. со стойкими дефектами зрения: 

а) слепые (незрячие) дети; б) слабовидящие дети. 

Умственно отсталые дети и дети с задержкой психического развития:  

1. умственно отсталые: 

а) олигофрения; б)деменция; 

 2.интеллектуальная недоразвитость: 

а) идиотия; б) имбецильность; в)дебильность. 

3. с задержкой психического развития (ЗПР): 

а) ЗПР конституционного происхождения; б) ЗПР соматогенного происхождения; 

в) ЗПР психогенного происхождения; г) ЗПР церебрастенического характера. 

Дети с тяжелыми нарушениями речи: 

1. нарушения устной речи (дисфония, брадилалия, тахилалия, заикание, дислалия, ринолалия, дизартрия, алалия, афазия); 

2. нарушения письменной речи (дислексия, дисграфия). 

Дети с нарушением опорно-двигательной системы (ДЦП). 

    Дети со смешанным (сложным) дефектом 

(умственно отсталые неслышащие или слабослышащие; умственно отсталые слабовидящие или незрячие; слепоглухонемые и т.д.). 

           Дети с искаженным развитием 

психопатия, патология влечений. 

Возможно и другое подразделение и на группы:
1) дети с отклонениями развития в связи с органическими нарушениями; 

2) в связи с функциональной незрелостью; 

3) дети с отклонениями в развитии на почве депривации 

Или такая классификация:

1) дети с сенсорной неполноценностью ( с нарушением слуха, зрения, речи, функция опорно-двигательного аппарата и сенсомоторики); 

2) дети с задержкой психического развития; 

3) дети с астеническим и реактивным состоянием и конфликтными переживаниями; 

4) дети с психопатоподобными (психопатическими) формами поведения (эмоциональные нарушения поведения); 

5) умственно отсталые дети (олигофрены в степени дебильности, имбецильности, идиотии); 

6) дети с начальными проявлениями психических заболеваний ( шизофрения, эпилепсия, истерия и др.) 

2. Этиология нарушений
Этиология (греч. aitia –причина, logos – учение) – учение о причинах возникновения болезни. Причины возникновения болезни могут быть вызваны эндогенными и экзогенными факторами. 

Эндогенные факторы (греч. endon – внутри, genos – род, происхождение) – возникший по причинам, лежавший во внутренней среде организма.

 Экзогенные факторы (греч. exo – снаружи, genos – род, происхождение) – возникший по причинам, лежавший вне организма(травмы, инфекции, нарушения питания).

 Дизонтогенез – отклонение в психическом развитии. 

Нарушения развития детей могут быть вызваны разными факторами:

1. По времени воздействия на организм (пренатальным, натальным, постнатальным, перинатальным).  

Пренаталъные факторы - Неблагоприятное воздействие в период внутриутробного развития 
Натальные факторы в период родовой деятельности , 

постнатальным после рождения . 

ВСЕ ВМЕСТЕ ЭТО ПЕРИНАТАЛЬНЫЕ ФАКТОРЫ - относящиеся к предродовому периоду, родам и первому времени после них 
Соответственно называются и нарушения (перинатальная энцифолопатия) 
Патология родовой деятельности: быстрые, стремительные роды, длительные роды со стимуляцией, использование щипцов, обвитие ребенка пуповиной, что приводит к рождению в асфиксии (удушье), неквалифицированное оказание акушерской помощи и другие родовые травмы. 

2. Прижизненные факторы: опухоли мозга (менингиома), нейроинфекции (менингиты и энцефалиты), инфекционные болезни с осложнением на мозг, открытые и закрытые травмы черепа, сотрясение мозга, контузии и т.д.

3. Проявляется наследственная отягощенность: через специальные структуры половых клеток родителей – хромосомы – передается информация о признаках отклонений (аномалий) развития. Хромосомные нарушения (абберации) приводят к умственной отсталости ребенка, нарушением слуха, зрения, речи, опорно-двигательного аппарата и т.д.

Установлено, что благополучное развитие ребенка бывает только в случаях равновесия между внутренними и внешними условиями формирования организма. 

По словам И.П.Павлова, болезнь возникает там и тогда, когда нарушается равновесие внутренних и внешних условий жизни организма, когда на неблагоприятное воздействие окружающей среды ребенок не может дать соответствующую ответную реакцию, не может приспособиться к этому воздействию. 

3. Мировая статистика.

Мировая статистика: среди детей более 

· 40 % страдают образовательными затруднениями, 

· приблизительно у 20 % наблюдаются нарушения интеллекта, 

· также около 20 % занимают дети с нарушениями речи, 

· оставшиеся 20 % составляют все остальные виды нарушений. 

В России примерно 4,5 % детей имеют ограниченные возможности развития и требуют специального образования

Среди детей с ограниченными возможностями здоровья и жизнедеятельности преобладают лица мужского пола (55%), особенно в городах. Ведущей возрастной группой являются дети в возрасте 8—1З лет (это связано с поздним сроком выявления отклонения в развитии, в основном связанным с началом школьного обучения). 
         В детской популяции существует не поддающаяся точному учету обширная группа детей, которые не имеют официального статуса инвалида, но возможности здоровья которых ограничены вследствие хронических заболеваний. 

Вопросы для самоконтроля:

1 перечислите основные виды нарушений

2. выделите основные факторы возникновения нарушений
ТЕМА 4.2.

Специальное (коррекционное) образование детей с особыми образовательными потребностями
Лекция 35. Педагогическая помощь детям с нарушениями умственного и психического развития. Дети-аутисты. Дети с синдромом дефицита внимания и гиперактивностью.
План:
1. Дети с нарушениями умственного развития - понятие умственной отсталости и педагогическая помощь данной категории детей.

2. Дети с нарушениями психического развития – понятие задержки психического развития и педагогическая помощь данной категории детей

3. Дети-аутисты  и педагогическая помощь данной категории детей

4. Дети с СДВГ и педагогическая помощь данной категории детей

1. Дети с нарушениями умственного развития - понятие умственной отсталости и педагогическая помощь данной категории детей.

Одна из самых тяжёлых форм – умственная отсталость (УО), или олигофрения (слабоумие). УО – такое состояние, при котором отмечается стойкое, необратимое нарушение преимущественно познавательной деятельности, вызванное органическим поражением головного мозга. Выделяют её основные признаки:

Глобальность дефекта

Его необратимость

Органическое происхождение

Различна степень выраженности дефекта: дебилы – лёгкая степень отсталости; имбецилы – средняя; идиоты – глубокая. На сегодняшний день в России выделяют 4 группы по степени выраженности: лёгкая и умеренная степень (поддаются коррекции) и тяжёлая и глубокая степень (сложные случаи). В дальнейшем под УО будем иметь в виду детей первых двух групп.

Причины: недоразвитие психики во внутриутробном периоде, при рождении и в первые полтора года жизни, до становления речи. УО дети составляют 2,5% от всех детей, редко возникает после 2-х лет. Степень сложности дефекта зависит от степени вредности, постигшей ребёнка; особенно опасны травмы и заболевания во внутриутробном периоде. Часто органическая недостаточность носит остаточный (резидуальный) неусугубляющийся (непрогредиентный) характер, что даёт основания для оптимистических прогнозов относительно развития ребёнка.

УО, возникшая у ребёнка после 2-5 лет называется деменцией, которая может вызываться органическими заболеваниями мозга или травмами, но предыдущее развитие походило в пределах нормы. Как правило, такой дефект носит необратимый характер.

Факторы, вызывающие УО, разделяют на внешние (экзогенные) и внутренние (эндогенные). Наиболее распространённые:

· Тяжёлые инфекционные заболевания в период беременности (вирусный грипп, краснуха и др.);

· Различные интоксикации ядовитыми веществами с нарушением обмена веществ (лекарства, алкоголь, паразиты – токсоплазмоз, простейшие, передающиеся от животных;, дистрофия матери; сифилис)

· Травматические поражения плода, удары, ушибы. Часто – природовые травмы – накладывание щипцов, сдавливание головки ребёнка при тяжёлых, быстрых или затяжных родах; длительная асфиксия.

· Наследственные– врождённые (75% всех случаев): хромосомные заболевания. болезнь Дауна.

· Нарушения белкового и углеводного обмена матери и ребёнка;

· Болезни младенца на ранних этапах развития;

· Экологические факторы, радиация.

Рассмотрим особенности психического развития УО детей. Все стороны психики связаны между собой, их развитие взаимообусловлено. Сенсорное развитие включает развитие ощущений, восприятия, представлений, т.е. сложную работу анализаторов от приема внешних сигналов периферическими органами чувств до сложной переработки головным мозгом всей поступающей информации. У умственно отсталых детей отмечается недоразвитие - часто глубокое - всех сторон психической деятельности, в том числе и речевое отставание.

Соотношение интеллекта и степени умственной отсталости.

	IQ
	DSM (международная)
	Российская система

	70-79
	Пограничное с нормой интеллектуальное развитие

	50-70
	Незначительная умственная отсталость, затруднения в учебе
	Дебильность

	35-49
	Умеренная умственная отсталость, трудности в обучении
	Имбецильность

	25-39
	Тяжелая умственная отсталость, значительные трудности в учебе
	Идиотия

	24 и ниже
	Глубокая умственная отсталость


Полноценное функционирование органов чувств и моторики имеет большое значение для психического развития, является основой формирования сложных психических процессов. Определенный уровень развития сенсорных и моторных процессов в их тесной связи с развитием речи составляет фундамент формирования познавательной деятельности ребенка. Развитие психической деятельности у нормально развивающегося ребенка и ребенка с отклонениями в развитии идет по одним закономерностям: от восприятия и представления к наглядно-действенному, наглядно-образному и затем к элементам понятийного мышления.

У умственно отсталого дошкольника снижена ориентировочная деятельность, активность, нарушена моторика, отмечается низкий уровень мотивированности и потребностей.Наблюдаются недостаточность внимания, слабость смысловых связей, бессистемность имеющихся представлений, нарушение памяти.

Недоразвиты все компоненты устной речи, касающиеся фонетико-фонематической и лексико-грамматической сторон. Кроме того, у умственно отсталых детей могут быть все виды речевых нарушений как сопутствующие проявления интеллектуального дефекта. Может быть механическая дислалия (нарушение звукопроизношения из-за нарушения строения артикуляционного аппарата), ринолалия (нарушение речи из-за расщелины артикуляционного аппарата), дизартрия (нарушение всей звуковой системы речи из-за нарушенной иннервации артикуляционного аппарата - параличи, парезы), могут быть алалии, афазии, заикание.

У умственно отсталого ребенка в силу недоразвития коры мозга медленно развивается словарь, замедленно формируются обобщающие понятия, дети с трудом абстрагируются от конкретной ситуации, их речевая продукция сводится к использованию заученных речевых шаблонов. Медленно и неточно осуществляется перенос речевого опыта в сходные ситуации, речь недостаточно регулирует деятельность таких детей. Ребенок долгое время общается только вопросно-ответной формой, контекстная речь формируется с трудом. Самостоятельный рассказ сводится к простому перечислению отдельных предметов и действий, изображенных на картинке. Внимание к речи окружающих и контроль за своей речью у детей снижены.

Проявляются отставания от сверстников во всех видах продуктивной деятельности: рисовании, конструировании, лепке. Игры таких детей часто носят элементарный подражательный характер, изобилуют стереотипными действиями. Новые сведения усваиваются умственно отсталыми детьми медленно. Их эмоциональные реакции инфантильны. Нередко дети отстают от сверстников и по показателям физического развития.

Недоразвитие интеллекта и речи многовариативны. Они могут проявляться в широком диапазоне - от глубокого слабоумия с отсутствием понимания и собственной речи (импрессивной и экспрессивной речи) до сравнительно неплохого развития, которое иногда расценивается как низкая норма, пограничное состояние.

При анализе речевого нарушения у умственно отсталого ребенка важно ориентироваться на выделенные Р. Е. Левиной уровни речевого недоразвития, соотнося с ними состояние речи конкретного ребенка и определяя при этом вид его речевого нарушения.

Диагностика негрубых форм умственной отсталости (олигофрения в степени дебильности) у детей дошкольного возраста, часто затруднена. Ребенок незначительно отличается своим поведением от детей с нормальным развитием, а несформированность навыков самообслуживания можно расценить как результат его неправильного воспитания. Иногда выраженное речевое недоразвитие является единственным симптомом, который настораживает, вызывает тревогу у окружающих. Однако с возрастом все четче проявляются, помимо недоразвития речи, и другие симптомы общего психического недоразвития. У ребенка оказываются нарушенными целенаправленная познавательная деятельность, анализ и синтез разнообразных раздражителей окружающего мира, он не выделяет существенных признаков предметов и действий, не дифференцирует их. У него не формируются категории цвета, формы, величины, количества и т.д. Отмечается специфика двигательной сферы. Особенности интеллектуального, сенсорного, эмоционального, речевого недоразвития вызываются недоразвитием коры головного мозга.

Речевые нарушения у умственно отсталых детей подразделяются на две группы.

1. Недоразвитие речи как симптом синдрома олигофрении. У ребенка недосточное внимание, восприятие, слабая память, нет достаточного контроля за своими действиями и за речью. Как одно из проявлений олигофрении отмечается несформированность фонетико-фонематической и лексико-грамматической сторон речи.

2. На фоне олигофрении могут быть любые речевые нарушения не как проявление умственной отсталости, а дополнительно к ней без причинно-следственной соотнесенности речевой и интеллектуальной неполноценности.

Все речевые нарушения у умственно отсталых детей встречаются чаще, чем у детей с нормальных интеллектом.

Важно отличать алалию от олигофрении, различать ребенка с первичной речевой неполноценностью (недоразвитием речи из-за недоразвития головного мозга) и умственно отсталого. Как основные диагностические показатели учитывается, что ребенок с алалией имеет больший запас сведений, представлений, чем ребенок-олигофрен. Он лучше ориентируется в быту, в ситуации, учитывает изменения в обстановке, на которые не обращает внимания умственно отсталый. Ребенок с алалией лучше понимает и чаще использует паралингвистические средства общения. Страдающий алалией критически относится к своему состоянию, понимает, что не может говорить и этим отличается от других детей; он имеет выраженное желание нормализовать, улучшить свою речь. В отличие от такого ребенка умственно отсталый не обращает внимания на свою речь, не замечает ее недостаточности, не может критически оценить свое состояние, не использует помощь в работе. У умственно отсталого нет желания улучшить свою речь.

Э.Сеген отмечал, что умственно отсталый ничего не знает, не может и не хочет, подчеркивая недостаточность эмоционально-волевого развития, отсутствие выраженной мотивации к деятельности. По образному выражения Н.И.Жинкина, на стыке олигофрении и алалии лежит многовековая проблема соотношения мышления и речи.

Разумеется, тяжелые речевые нарушения задерживают интеллектуальное развитие ребенка, но это является вторичным проявлением основного дефекта.

Раннее начало коррекционной работы с умственно отсталым ребенком позволяет максимально скорригировать дефект и предотвратить вторичные отклонения. 
К сожалению, не все формы умственной отсталости могут быть диагностированы в младенчестве и раннем детстве. В этом возрасте выявляются наследственные формы олигофрении и нарушения в строении и числе хромосом, а также выраженная умственная отсталость (имбецильность, идиотия). 
Как правило, умственно отсталые дети раннего возраста воспитываются в семье или специальных яслях системы здравоохранения. Коррекционная помощь им может быть оказана в центрах раннего вмешательства, центрах реабилитации и абилитации и психолого-медико-педагогических консультациях. Умственно отсталые малыши, оставшиеся без попечения родителей, находятся в домах ребенка, а затем в возрасте 3—4 лет переводятся в специализированные детские дома для детей с нарушением интеллекта. В специальных дошкольных учреждениях соблюдается щадящий, охранительный режим: это прежде всего создание доброжелательной, спокойной атмосферы, предупреждение конфликтных ситуаций, учет особенностей каждого ребенка. 
Подготовка к обучению в школе осуществляется в течение всех лет обучения ребенка в детском саду и проходит в трех направлениях: формирование физической готовности; формирование элементарных познавательных интересов и познавательной активности и накопление знаний и умений; формирование нравственно-волевой готовности. 
Оказавшись в благоприятных условиях, умственно отсталые дошкольники хорошо продвигаются в развитии, это позволяет подготовить их к обучению в специальной школе. 
   Дошкольники с умственной отсталостью могут посещать специальные группы при массовых детских садах. Обучение в них проводится, как и в специальных детских садах, по специальным программам. 
С семи-восьми лет умственно отсталые дети учатся в специальных (коррекционных) школах VIII вида, где обучение ведется по специальным программам на основе специального образовательного стандарта. Им также может быть оказана помощь в центрах социально-трудовой реабилитации. 
Основными задачами этих школ являются максимальное преодоление недостатков познавательной деятельности и эмоционально-волевой сферы умственно отсталых школьников, подготовка их к участию в производительном труде, социальная адаптация в условиях современного общества. 
В специальной (коррекционной) школе VIII вида преподаются как общеобразовательные предметы (такие, как русский язык, чтение, математика, география, история, естествознание, физкультура, рисование, музыка, черчение), так и специальные (коррекционные).
К коррекционным занятиям в младших классах относятся занятия по развитию речи на основе ознакомления с предметами и явлениями окружающей действительности, специальные занятия по ритмике, а в старших (V—1Х) классах — социально-бытовая ориентировка (СВО). 
Специфической формой организации учебных занятий являются индивидуальные и групповые логопедические занятия, ЛФК и занятия по развитию психомоторики и сенсорных процессов. 
Важное место в специальных школах придается трудовому обучению. Оно уже с IV класса носит профессиональный характер. В процессе обучения труду подростки осваивают доступные им профессии. 
Обучение в школе продолжается от восьми до одиннадцати лет. На протяжении всех лет создаются благоприятные условия для развития каждого ученика. 
Большое место в специальной (коррекционной) школе VIII вида отводится воспитательной работе, целью которой является социализация воспитанников, а основными задачами — выработка положительных качеств, формирование правильной оценки окружающих и самих себя, нравственного отношения к окружающим. Специфической задачей воспитательной работы в специальной школе является повышение регулирующей роли интеллекта в поведении учеников в разных ситуациях и в процессе разных видов деятельности. 
2. Дети с нарушениями психического развития – понятие задержки психического развития и педагогическая помощь данной категории детей.
В  ряде случаев у детей наблюдается задержка психического развития (ЗПР). Понятие ЗПР появилось в 60-х г.г. 20 в. Поначалу назывались термином псевдоолигофрения, т.к. при коррекции показывали хорошие результаты. Распространённость – 5-11 % от всех детей, в крупных городах до 30 %. Главное отличие таких случаев от умственной отсталости заключается в обратимости имеющихся у ребенка особенностей развития.

Причины: инфекции матери, токсикозы, хроническая гипоксия плода, плацентарная недостаточность, травмы во время беременности и при родах, асфиксия, нейроинфекция, генетические факторы, недостатки питания, хронические соматические заболевания, травмы и падения ребёнка в первые годы жизни. 

Классификация детей с ЗПР (В.В.Лебединский):

1 группа – ЗПР конституционального генеза. Гармонический инфантилизм: маленькие. Худые, эмоциональная сфера не развита, отстаёт, эмоции сильные, часто сменяют друг друга, задержано речевое, интеллектуальное и волевое развитие.

2 группа – ЗПР соматогенного происхождения, связана с длительными тяжёлыми заболеваниями в раннем возрасте (аллергии, бронх. астма, заболевания пищеварительной системы, диспепсия, сердечно- сосудистая недостаточность, хроническое воспаление лёгких, заболевания почек). У детей – сенсорная депривация – ЗПР.

3 группа – ЗПР психогенного происхождения. Встречаются редко, связанны с неблагоприятными условиями воспитания, жестокостью, гиперопекой, безнадзорностью. Характерна импульсивность, взрывчатость характера, безынициативность, отставание интеллектуальной сферы, эгоцентризм, згоизм, отсутствие воли, самостоятельности, целенаправленности.

4 группа – самая многочисленная – ЗПР церебрально-органического генеза. Причины – факторы риска во время беременности и первых двух лет жизни. Огранический инфантилизм – органические поражения ЦНС. Малоизучен, проявления - типичные.

Психологическая характеристика детей с ЗПР. В игровой ситуации эти дети обычно достаточно активны, самостоятельны, продуктивны. Недоразвитие их познавательной деятельности проявляется преимущественно при усвоении программного материала дошкольного образовательного учреждения.

Часто у детей с задержкой психического развития отмечаются неорганизованность, хаотичность деятельности, неуравновешенность поведения, торопливость, беспечность, отсутствие чувства ответственности и другие индивидуально-психологические черты. У таких детей наблюдаются слабость волевых усилий, незрелость эмоционально-волевой сферы, снижение работоспособности, недостаточность отдельных психических функций. Для них характерны двигательная расторможенность или, наоборот, вялость, апатичность, эмоциональная неустойчивость, импульсивность.

Недостаточная выраженность познавательных интересов детей с ЗПР сочетается с нарушениями внимания, памяти, с замедлением скорости приема и переработки сенсорной информации, плохой координацией движений. Негрубые нарушения речи проявляются в отставании в развитии фонетико-фонематической и лексико-грамматической сторон речи. Выявлены значительные различия в результатах самостоятельной работы таких детей и работы с помощью взрослых. Дети способны принимать помощь, усваивать принцип действия и переносить его на аналогичные задания. Именно это и отличает детей с ЗПР от умственно отсталых. Потенциальные возможности детей с задержкой психического развития достаточно высокие.

Возможность положительных результатов коррекционно-педагогической работы и достижения педагогической реабилитации детей с ЗПР определила особый подход к обучению детей данной категории. При условии особой организации образовательного процесса, оказания коррекционно-педагогической помощи дети с ЗПР способны овладеть программой детского сада и основной школы и в большинстве случаев продолжить образование. 
С целью оказания специальной помощи детям с ЗПР в нашей стране была создана система коррекционно-развивающего образования и компенсирующего обучения. Это качественно новый уровень организации образовательного процесса, который позволяет удовлетворить интересы и образовательные потребности конкретного ребенка, учесть его индивидуальные способности, обеспечить полноценное образование и сохранить здоровье. 
Сложившаяся к настоящему времени система коррекционно-развивающего обучения отражает разработанную в 1993 г. в Институте коррекционной педагогики РАО концепцию коррекционно-развивающего обучения (КРО) в условиях общеобразовательной школы (В. И.Лубовский, Н.А.Никашина, Т.В.Егорова, С. Г.Шевченко, Р.Д.Тригер, Г.М.Капустина и др.). 
В школе коррекционная работа строится по адаптированным программам и учебным планам в соответствии со специальным образовательным стандартом. 
Коррекционная направленность обучения достигается благодаря введению специальных предметов: ознакомление с окружающим миром и развитие речи, ритмика, трудовое обучение. На уроках педагоги применяют коррекционно-педагогические технологии, помогающие успешно осваивать учебный материал. 
Значительное место занимает индивидуально-групповая коррекционная работа (логопедические занятия, работа по восполнению пробелов предшествующего обучения или пропедевтика новых и трудных тем). С учетом интересов детей и в целях развития индивидуальных склонностей вводятся факультативные курсы (художественно-эстетические, музыкальные, трудовые, спортивные и т.д.). 
Обучение ребенка в классе коррекционно-развивающего обучения строится с учетом его актуальных возможностей, на основе охраны и укрепления здоровья, создания благоприятной образовательной среды, обеспечивающей не только усвоение знаний, но и развитие личности ребенка. 
Успех коррекционной работы с ребенком с ЗПР и в дошкольном образовательном учреждении, и в школе обеспечивается многими составляющими, среди которых важную роль играет педагогическое взаимодействие с семьей. Важно, чтобы родители ребенка с ЗПР стали активными участниками коррекционно-развивающего процесса, поверили в возможности своего ребенка и в положительный результат коррекционно-развивающего обучения, не рассматривали определение ребенка в группу или класс коррекционно-развивающего обучения как своеобразную сегрегацию, перемещение в менее качественную образовательную среду. Необходимы распространение среди родителей специальных педагогических и психологических знаний, разъяснение достоинств и преимуществ образования ребенка в условиях класса коррекционно-развивающего обучения, укрепление доверия к психолого-педагогическому персоналу и желания сотрудничать в деле помощи ребенку с затруднениями в обучении. Для учителя класса, педагога группы должны стать правилами: посещение семьи ребенка, наблюдение за ним в домашних условиях. Общение и взаимодействие с родителями на дому.

3. Дети-аутисты  и педагогическая помощь данной категории детей
Искаженное развитие — это тип дизонтогенеза, при котором наблюдаются сложные сочетания общего психического недоразвития, задержанного, поврежденного и ускоренного развития отдельных психических функций, что приводит к ряду качественно новых патологических образований. Одним из клинических вариантов этого типа дизонтогенеза является ранний детский аутизм (РДА). Слово аутизм происходит от латинского слова аutos — сам и означает отрыв от реальности, отгороженность от мира.

И настоящее время существует много подходов к проблеме, и чтобы лучше понять эти подходы, необходимо обратиться к истории проблемы раннего детского аутизма в зарубежной и отечественной науке. В. М. Башина выделяет четыре основных этапа в становлении этой проблемы.

Первый, донозологический, период конца XIX — начала XX веков характеризуется отдельными упоминаниями о детях со стремлением к уходам и одиночеству.

Второй, так называемый доканнеровский, период, приходящийся на 20-40-е годы прошлого столетия, когда обсуждался вопрос о возможности выявления у детей шизофрении (Г. Е. Сухарева 1974).

Третий (1943-1970 гг.) ознаменован выходом в свет кардинальных работ по аутизму L. Каnnеr (1943) и Н. Аsреrgеr (1944). Впервые этот синдром был описан в 1943 г. американский детским психиатром Каннером (L. Каnnеr). Независимо от него австрийский психиатр Аспергер (Н. Аsреrgеr) в 1944 г. описал близкое состояние у детей, назвав его аутистической психопатией. В своей первой работе L. Каnnеr охарактеризовал РДА как особое состояние, с нарушениями общения, речи, моторики, которое он отнес к состояниям так называемого «шизофренического» спектра. В после дующие годы РДА рассматривался как конституциональное особое состояние. Вроно М.Ш. и В.М. Башина (1975) рассматривали аутизм как аутистическое состояние, возникающее у ребенка после приступа шизофрении. Мнухин С.С. с соавторами еще в 1947 году выдвинул концепцию органического происхождения РДА. Ряд исследователей указывали на полиэтиологичность РДА, связывая его происхождение с органическими, реактивными причинами, последствиями нарушения симбиоза между матерью и ребенком, нарушениями адаптационных механизмов у незрелой личности (Rutteг М, 1972 и др). В эти же годы были выявлены аутистические симптомы в клинике больных фенилпировиноградной олигофренией, при Х-ломкой хромосоме, синдроме Ретта и др.

Четвертый, послеканнеровский, период (1980-1990 гг.) характеризуется существенным отходом от позиции самого Каннера на ранний детский аутизм. РДА стал рассматриваться как неспецифический синдром разного происхождения.

К настоящему времени сложилось представление о двух типах аутизма: классическом аутизме Каннера и варианте аутизма, в который входят аутистические состояния разного генеза.

Термин «аутизм» предложен швейцарским психиатром и психологом Э. Блейлером (1857-1939). АУТИЗМ – болезненное состояние психики, характеризующееся сосредоточенностью человека на своих переживаниях, уходом от реального внешнего мира. На сегодняшний день аутизм рассматривается как искажение психического развития, обусловленное биологической дефицитарностью ЦНС ребенка.

К.С. Лебединская под термином АУТИЗМ понимает «отрыв от реальности, уход в себя, отсутствие или парадоксальность реакций на внешние воздействия, пассивность и сверхранимость в контактах со средой». Многие авторы выделяют ряд групп детского аутизма: аутистические психопатии (Ковалев В.В., 1999); органические аутистические психопатии, аутистический синдром при олигофрении, аутизм детей с эпилептическими припадками, аутистические реакции и патологическое развитие личности по аутистическому типу (Д.Н. Исаев, В.Е. Каган, 1973).

Интеллектуальное развитие детей различных групп протекает по-разному. Так, коэффициент интеллекта, по тесту Д.Векслера, может быть у аутичного ребенка как слишком низким (при олигофрении), так и достаточно высоким (при психопатии).

По критериям, принятым ВОЗ, при аутистическом расстройстве личности отмечаются:

  качественные нарушения в сфере социального взаимодействия;

  качественные нарушения способности к общению;

  ограниченные повторяющиеся и стереотипные модели поведения, интересов и видов деятельности.

При аутизме часто нарушается ориентировка во времени. События настоящего смешиваются с прошедшими, реальное с фантастическим (особенно у детей). Поведение аутичного ребенка характеризуется выраженной стереотипностью, однообразием. Прежде всего, это стремление к сохранению привычного постоянства в окружающем: есть одну и ту же пищу; носить одну и ту же одежду; гулять по одному и тому же маршруту и т.д. Попытки разрушить эти стереотипные условия жизни ребенка вызывают у него диффузную тревогу, агрессию либо самоагрессию.

У детей страдающих аутизмом нередко могут отмечаться нарушения зрения, слуха, заболевания кожи, нарушения в суставах и костях, дисфункции височных долей, ствола головного мозга и мозжечка (Гилберт К., Питерс Т., 1998). Основными клиническими признаками аутизма являются:

  трудности коммуникации;

  побочные реакции на сенсорные раздражители;

  нарушения развития речи (психологический словарь, 1997);

  стереотипность поведения (Лебединский В.В., 1985; Никольская О.С., 1995);

  социальное взаимодействие (О.С. Никольская, 1995).

В младшем школьном возрасте у детей появляется или усиливается стремление к творческой деятельности, отмечается привязанность к некоторым значимым взрослым, но вместе с тем дети с диагнозом РДА по-прежнему погружены в свои фантазии, проблемы. На уроках они чаще пассивны и невнимательны. Многие из них не могут учиться в школе и переходят на домашнее обучение (там же).

Коррекционная работа с аутичным ребенком должна проводиться комплексно, группой специалистов: невропатологом, психиатром, психологом, дефектологом, педагогами. Причем, как отмечает О.С. Никольская (1995), даже в самых тяжелых случаях при создании адекватных условий обучение ребенка возможно. Он может освоить ранее недоступные ему способы коммуникации с другими людьми, стать более адаптированными в быту, овладеть отдельными учебными приемами.

Работа с аутичными детьми требует большого терпения от родителей и педагогов. На отработку одного навыка может уйти достаточно много времени. Причем нет никакой гарантии в том, что полученный навык на каком-то этапе развития ребенка не будет утерян.

Взаимодействие с аутичным ребенком необходимо строить в зависимости от диагноза и реальных возможностей самого ребенка, коррекционная работа должна вестись в нескольких направлениях одновременно, среди которых одно может оказаться приоритетным.

На начальных стадиях проведения коррекции должны преобладать индивидуальные формы работы, в дальнейшем ребенка включают в состав небольших групп, численностью по 2-3 человека. При этом желательно, чтобы на занятии присутствовали родители аутичного ребенка, которые смогли бы продолжить обучение ребенка в домашних условиях. На всех этапах работы, особенно на начальной стадии, необходимым условием является установление доверительных отношений с ребенком.

Кроме того, работа, как основного педагога, так и педагога-помощника требует определенного уровня специальных знаний, что, к сожалению, пока на практике встречается нечасто. В целом можно заключить, что такой вариант обучения аутичных детей не только возможен, но и необходим, но его осуществление требует ряда условий:
  опережающей готовности ребенка к школьному обучению в плане академических навыков;

  определенного уровня социальной адаптации, способности к жизни в коллективе;

  психолого-педагогической поддержке специалистов по коррекции РДА;

  достаточной дефектологической подготовленности учителя массовой школы;

  юридической защищенности аутичного ребенка, обучающегося в массовой (или иной) школе, т.е. учитывать особенности такого ребенка должно быть вменено в обязанность учителя и администрации;

  индивидуальный подход с учетом таких проявлений аутизма как ранимость, повышенная пресыщаемость и утомляемость, неравномерность развития интеллектуальных, речевых, моторных навыков, замедленность реакции, отсроченность результатов обучения (ребенок часто отвечает не тотчас, а спустя некоторое время), трудность восприятия фронтальных занятий (эффективнее индивидуальное), трудности при ответе у доски.

Учителю не следует торопиться с выводами и организационными решениями, надо попытаться понять причины нарушений поведения ребенка и неудач в учебе, повнимательнее расспросить о нем родителей и при малейшем подозрении, что у ребенка аутизм, обратиться за консультацией к специалисту соответствующего профиля.

4. Дети с СДВГ и педагогическая помощь данной категории детей
Количество детей с СДВГ,  оказавшихся в фокусе внимания психолога, в последние годы растет.  Число  обращений лиц данной группы (их семей)за специализированной психологической помощью в ГБОУ ЦДК СПбсоставляет около 15% от общего числа клиентов. При этом, по личной инициативе обращаетсяполовинаиз них,40%-по рекомендации педагога,либо администрации школы, 10 % детей направляются коллегами - специалистами консультативной службы (чаще неврологами и логопедами). К психологам школ за помощью родители обращаются  реже, предпочитая мнение независимого эксперта. По причине хронической или «острой» конфликтной ситуации  в школе обращаются около 10% семей детей с СДВГ. 

Наибольшее количество обращений приходится на период обучения в начальной школе. Не перестает удивлять тот факт, что многие взрослые, взаимодействующие с детьми данной группы, несмотря на большое количествоинформации,проводимую психологами просветительскую работу, все же  игнорируют  неврологический статус ребенка, объясняют (сознательно или неосознанно) его поведение слабой мотивацией, ленью, баловством, плохим воспитанием в семье. С такими фактами психологам  приходится сталкиваться в своей повседневной работе. Педагогам часто не удается интегрировать детей с СДВГ в учебный процесс. Поведение такого ребенка  на занятиях шокирует и вызывает заметное отторжение.
Дети данной группы плохо  адаптируются к любому учебному процессу, особенно на  этапе обучения в начальной школе. Для них типичны: нарушения дисциплины, трудности в развитии навыков планирования, организации, контроля учебной деятельности, неусидчивость и невнимательность на уроках, нестабильная, либо устойчиво низкая мотивация к обучению, сложности в формировании навыков  письма, чтения, счета. Именно у этих детей некрасивый (почти нечитаемый) почерк, именно они не записывают домашние задания в дневник. Как правило, подобный «энергоемкий» ребенок требует от взрослого много усилий по его вовлечению в учебный процесс. Общаясь с ним, и родители, и педагоги чувствуют себя эмоциональной и физически опустошенными. Не менее значительные трудности возникают и у самого ребенка. В многочисленных исследованиях показано, что дети с СДВГ, не получившие своевременной помощи,  являются в подростковом и взрослых возрастах группой риска в плане формирования различных вариантов отклоняющегося поведения.
              Обобщая все, сказанное выше, хотелось бы подчеркнуть, что у ребенка с СДВГ довольно тяжелая жизнь и дома, и в школе. Несмотря на хорошие способности, лояльное отношение к одноклассникам и взрослым, в школе у него многое  не получается, из-за этого страдают отношения с родителями. Многие родители признают, что проявляет агрессию по отношению к детям (вербальную и физическую).Еще тяжелее приходится учителям, которые не имеют ни морального, ни профессионально-этического права на проявление враждебности по отношению к детям.

1.Наблюдаемые проявления СДВГ в школьном  возрасте.

Типичные жалобы родителей:  «не может собраться, когда делает домашние задания, постоянно отвлекается», «не сообщает, что задали, приходится обзванивать одноклассников», «неорганизованный, постоянно теряет вещи»,  «дневник весь красный от замечаний учителей». Кроме того, взрослые сообщают специалисту, что  ребенка «невозможно ничем увлечь надолго», «сложно дисциплинировать», он «плохо контролирует себя в гневе, вспыльчив, импульсивен», «болезненно реагирует на неудачи». Часто родители отмечают низкую или неравномерную успеваемость ребенка, подчеркивая его в целом хорошие способности. Проблемы в общении с одноклассниками выделяют реже.
          Типичные замечания  педагогов: «шаловлив», «в классе он то с нами, то ни с нами» (часто отвлекается), «не работает на уроке», «качается на стуле», «постоянно что-то роняет», «мешает вести урок, выкрикивает, громко смеется, вскакивает с места». Кроме того,  они отмечают, что ребенок «регулярно не готов к уроку, забывает школьные принадлежности», «делает много ошибок по невнимательности». По собственным данным, около 20 % детей демонстрируют  лишь  поведенческие нарушения в школе и хорошую, даже высокую, успеваемость. 
          Типичные комментарии детей: «часто ругают и наказывают,  нередко несправедливо», «в школе замечают только мои проступки, а шалости других детей почему-то не видят»,  «очень долго делаю уроки дома, свободного времени совсем нет», «взрослые постоянно придираются ко мне», «меня не любят». Дети, особенно в начальной школе,  великодушнее в оценках взрослых людей (педагогов и родителей), редко на них жалуются.

Основные направления, формы и методы оказания психологической помощи детям и их семьям - :, использование методов обратной связи (нейробиоуправления), психотерапия. Показана высокая эффективность индивидуальных и групповых форм работы, обозначена решающая роль семьи, адекватной системы воспитания в коррекции и компенсации отклонений в развитии ребенка с СДВГ.  И это не случайно, ведь именно близким людям предстоит долгие годы помогать ребенку решать ежедневно возникающие трудности, правильно  направлять его, «шлифовать» некоторые неровности его характера.
Наиболее  адекватная система помощи детям с данным расстройством разработана в США. По данным доктора Дж.Дж.ДюПола в СШАнаиболее распространены следующие способы воздействия на детей с СДВГ:
-ситуационный менеджмент на дому (обучение родителей навыкам поведения и воспитания ребенка);
- ситуационный менеджмент в школе (жетонная система вознаграждений для закрепления последствий поведения);
- обучение детей на дому (поведенческая психотерапия);
-ежедневное заполнение табеля успеваемости или написание заметок учителя для родителей.

  В мировой междисциплинарной практике предусматриваются следующие направления работы с ребенком с СДВГ в школе:
- обучение учителей младших классов (с 1 по 6) проактивным формам педагогики;
- интеграция усилий школьной команды поддержки детей  с усилиями их родителей;
- обучение детей  контролю  за своим поведением, управлению гневом, сдерживанию агрессии;
- профилактика академической (учебной) несостоятельности и повышение образовательной компетентности детей с СДВГ;
- оптимизация референтности (повышения уровня уважения)  детей в глазах их одноклассников.
Вопросы для самоконтроля

1.  Раскройте понятия «дети с трудностями в обучении», «дети с задержкой психического развития». 
2. В чем состоит принципиальное отличие ребенка с задержкой психического развития от умственно отсталого ребенка? 
3. Каковы содержание и организация коррекционно-образовательного процесса для детей с ЗПР? 
4. Раскройте понятие «умственная отсталость» и охарактеризуйте степени умственной отсталости. 
5.Дайте психолого-педагогическую характеристику группе нарушений, связанных с выраженными интеллектуальным и дефектами.

6. В чем основная особенность педагогического взаимодействия с учеником-аутистом?

7. В чем основная особенность педагогического взаимодействия с учеником с СДВГ?

Лекция 36. Педагогическая помощь детям с нарушениями анализаторной системы

План:

1. Дети с нарушением слуха (глухие и слабо слышащие дети) – психолого-педагогические особенности и педагогическая помощь данной категории детей

2. Дети с нарушением зрения (слепые и слабо видящие дети) - психолого-педагогические особенности и педагогическая помощь данной категории детей

3. Смешанные сложные (комплексные) нарушения.

1. Дети с нарушением слуха (глухие и слабо слышащие дети) – психолого-педагогические особенности и педагогическая помощь данной категории детей

Дети с нарушенным слухом представляют собой разнородную группу. Сурдопсихология– раздел специальной психологии, изучающий психическое развитие лиц с нарушениями слуха, возможности его коррекции в условиях обучения и воспитания. Сурдопедагогика – область специальной педагогики, разрабатывающая содержание, принципы, формы, методы и средства обучения и воспитания детей с нарушениями слуха: неслышащих (глухих), позднооглохших и слабослышащих. Слух – восприятие звуковых колебаний слуховым анализатором. Человек воспринимает звуки в диапозоне от 10-20 до 2000 Гц. Ранняя потеря слуха влияет на психическое развитие ребенка, в первую очередь на самостоятельное овладение речью. Речь формируется только в результате специального обучения, без которого ребенок, как правило, остается немым. Ребенок не слышит своего голоса и речи окружающих и, следовательно, не может подражать. Его возможности познания окружающего мира, социальные контакты резко нарушаются, что изменяет весь ход его развития. В работах сурдопедагогов (Р.М.Боскис, А.Г.Зикеева, С.А.Зыкова, К.Г.Коровина, Т.В.Розановой, Л.И.Тиграновой, Ж.И.Шиф и др.) доказано, что общее недоразвитие речи у школьников с нарушенным слухом накладывает своеобразный отпечаток на всю структуру их познавательной деятельности. По характеру нарушения слуховой функции выделяются: - кондуктивные нарушения, носящие временный характер Кондуктивные нарушения слуха характеризуются наличием ухудшения проводимости звуков благодаря дефектам в наружном или среднем ухе; - необратимые сенсоневральные поражения внутреннего уха; - смешанные нарушения, при которых отмечаются как необратимое сенсоневральное поражение внутреннего уха, так и, как правило, обратимое нарушение в наружном или среднем ухе. 1. Сенсоневральное – болезни внутреннего уха (сенсорная часть) или в слуховом нерве (когда звук достигает внутреннего уха, но неправильно воспринимается или воспринимается правильно, но не может достичь мозга), улитки, слухового нерва, слуховых путей. 2. Центральное – болезни ушных отделов, которые отвечают за определение и обрабатывание звуковых сигналов. 3. Кондуктивное – болезни среднего или наружного уха (серная пробка, воспаление, перфорация (просечка, пробивание) – звуковые волны не могуут пройти из наружного или среднего уха во внутреннее. 4. Смешанное – сочетание кондуктивных болезней и сенсоневральных.   К категории детей с нарушениями слуха относятся дети cо стойким необратимым и двусторонним нарушением слуховой функции, при котором нормальное речевое общение с окружающими затруднено или невозможно. Дети с нарушенным слухом представляют собой разнородную группу не только по степени, характеру и времени снижения слуха, но и по уровню общего и речевого развития, наличию /отсутствию дополнительных нарушений. На практике в качестве инструмента дифференциации специалистами используются несколько классификаций, выполненных по разным основаниям: · аудиолого–педагогическая классификация Л.В. Неймана · международная аудиологическая классификация (Wilson J.) · психолого–педагогическая классификация Р.М. Боскис По классификации Л.В. Неймана дети с нарушениями слуха делятся в зависимости от средней величины потери слуха на две подкатегории: слабослышащие и глухие. Каждая подкатегория также неоднородна. Различают три степени тугоухости, основаниями служат средняя потеря слуха в диапазоне (500-4000 Гц) и условия разборчивого восприятия речи. Степень тугоухости: Средняя потеря слуха в Дб (500-4000Гц) Условия разборчивого восприятия речи: I степень - не превышает 50 Дб. Речь разговорной громкости - на расстоянии не менее 1 метра, шепот - у ушной раковины и далее II степень - от 50 до 70 Дб. Речь разговорной громкости - на расстоянии 0,5-1 метр, шепот - нет III степень - Более 70 Дб. Речь разговорной громкости - ушная раковина - 0,5 метра, шепот - нет В России условной границей между тугоухостью и глухотой принято считать 85 дБ (как среднее арифметическое значение показателей на трех речевых частотах: 500, 1000 и 2000 Гц). Глухие дети имеют среднюю потерю слуха более 85 дБ. В зависимости от объема воспринимаемых частот они также делятся, по классификации Л.В.Неймана, на группы: 1 группа (дети воспринимают тоны аудиометра в диапазоне 125-250 Гц,); 2 группа (дети воспринимают тоны аудиометра в диапазоне 125-500 Гц); 3 группа дети воспринимают тоны аудиометра в диапазоне 125-1000 Гц; 4 группа (дети воспринимают тоны аудиометра в диапазоне 125-2000 Гц и выше). В международной классификации снижение слуха разводится по четырем степеням в зависимости от средней его потери на частотах 500 – 2000 Гц: тугоухость I степени (26 - 40 дБ); тугоухость II степени (41 - 55 дБ); тугоухость III степени (56 - 70 дБ); тугоухость IV степени (более 90 дБ). Дифференциация детей на группы по степени выраженности, характеру и времени наступления нарушения слуха (первичного нарушения) принципиально недостаточна для выбора оптимального образовательного маршрута - требуется оценка общего и речевого развития ребенка. Педагогическая классификация Р.М. Боскис, основанная на соотнесении степени, характера и времени потери слуха с речевым развитием ребенка, выделяет три группы детей. Глухие ранооглохшие – дети, родившиеся с нарушенным слухом; потерявшие слух до начала овладения речью или на ранних этапах нормального речевого развития. Степень потери слуха лишает их возможности естественного и самостоятельного овладения речью. Глухие позднооглохшие – дети, потерявшие слух в том возрасте, когда речь уже была сформирована. Степень нарушения слуха и уровень сохранности речи могут быть различными, поскольку при возникновении нарушения слуха без специальной педагогической поддержки речь начинает распадаться. Эти дети имеют навыки словесного общения. Развитие мышления в большей степени сходно с его развитием у слышащих детей, чем у ранооглохших. Слабослышащие дети - степень потери слуха не лишает их самой возможности естественного освоения речи, но осваиваемая при сниженном слухе речь обычно имеет ряд специфических особенностей, требующих коррекции в процессе обучения. Эти дети слышат не хуже, а иначе. Различие структуры нарушения психического развития у детей с нарушенным слухом определяет необходимость многообразия специальной поддержки в получении образования и самих образовательных маршрутов. В обучении неслышащих детей используют ручную азбуку, или дактильную (от греч. слова dactylos – палец, logos – слово) форму речи. При общении между собой грамотных неслышащих людей она заменяет собой устную речь. В дактилологии имеется столько же знаков, сколько букв имеется в родном языке ребенка. Многие дактильные знаки имеют сходство с буквами. Применительно к русскому языку они изображаются пальцами одной правой руки. Ребенок осваивает также и жестовую речь. Каждый жест имеет свое значение. Чаще всего имеет сходство со значением обозначаемого им слова. Жесты не отражают морфологического членения слов на части. Жестовая речь имеет свой синтаксис. Выражение ее содержания обычно уточняется мимикой лица говорящего. Вместе с тем эта специфическая речь для неслышащих не заменит словесную речь, поскольку она применяется только ограниченным кругом людей. Основной задачей сурдопедагогов должно быть формирование у неслышащих детей словесной речи. Речь даст возможность общения со слышащими людьми, позволит выражать свои мысли и чувства, сделает реальным формирование высшей формы мышления – словесно-логического, создаст условия для вербального руководства деятельностью. На основе оценки слуха и данных речевого развития в педагогической типологии вычленены четыре группы детей с нарушением слуха: — неслышащие без речи (ранооглохшие); — неслышащие, сохранившие речь (позднооглохшие); — слабослышащие, обладающие относительно развитой речью с небольшими ее недостатками; — слабослышащие с глубоким речевым недоразвитием. СПЕЦИАЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ СЛАБОСЛЫШАЩИХ При поступлении в школу слабослышащие дети часто обнаруживают следующие нарушения речи: 1) недостатки произношения; 2) ограниченный запас слов; З) недостаточное усвоение звукового состава слова, которое выражается не только в неточностях произношения, но и в ошибочном написании слов; 4) неточное понимание и неправильное употребление слов; 5) недостатки грамматического строя речи: а) неправильное построение предложения; б) неправильное согласование предложения; б) ограниченное понимание устной речи; 7) ограниченное понимание читаемого текста.

ЗАТРУДНЕНИЯ В ШКОЛЬНОМ ОБУЧЕНИИ: 1) затрудненное усвоение первоначальной грамоты (чтения и письма); 2) специфические ошибки в диктанте и самостоятельном письме; З) трудности понимания объяснений учителя; 4) затруднения при пользовании учебником вследствие недостаточного понимания читаемого текста. Перечисленные затруднения связаны со следующими особенностями речи слабослышащих детей: 1) недостаточным, а подчас и очень резким нарушением представления о звуковом составе слова; 2) ограниченным запасом слов и неточным подниманием значений известных ребенку слов; З) недоразвитием грамматического строя речи и непониманием значений грамматических форм.

СПЕЦИАЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ ГЛУХИХ 

ДВА НАПРАВЛЕНИЯ: 1. Билингвистический подход является новым в сурдопедагогике 2. Педагогическая система обучения глухих на основе словесной речи Важнейшие положения коммуникационной системы: формирование и развитие речи глухих детей в условиях предметнопрактической деятельности; целенаправленная работа по развитию мышления в связи с усвоением языка; успешное речевое развитие глухого ребенка возможно только в специально организованной речевой среде, когда возникает естественная потребность в речевом общении, использовании речи в познавательной деятельности. Коммуникационная система предполагает, что систематическому усвоению языка должно предшествовать практическое усвоение словесных форм общения. У детей должна развиваться языковая способность как особый вид речевой активности, помогающий интуитивно угадывать смысл новых высказываний. Это так называемое «чувство языка», которое может возникнуть тогда, когда ребенок будет находиться постоянно в насыщенной речью среде. ПРИНЦИПЫ КОММУНИКАЦИОННОЙ СИСТЕМЫ: Структурно-семантический принцип Генетический принцип Деятельностный принцип
2. Дети с нарушением зрения (слепые и слабо видящие дети) - психолого-педагогические особенности и педагогическая помощь данной категории детей.

Отечественные специалисты выделяют три группы детей с нарушенным зрением:

слепые; слабовидящие, дети с косоглазием и амблиопией.

Согласно последней уточненной педагогической типологии детей с нарушениями зрения В.З. Денискиной, выделяются три группы с учетом остроты зрения, особенностей нарушения других зрительных функций, а также возможностей использования ребенком имеющегося зрения при ориентировке в пространстве и в познавательной деятельности. В связи с этим СФГОС должен обеспечить всем группам детей с нарушенным зрением необходимый каждой из них вариант организации доступной среды, но главное - необходимое многообразие образовательных маршрутов и специальной поддержки.

КЛАССИФИКАЦИЯ НАРУШЕННОГО ЗРЕНИЯ

	Слепые дети
	Слабовидящие дети
	С косоглазием и амблиопией

	I. Слепые дети
	II. Слабовидящие дети
	III. Дети с пониженным зрением.

	острота зрения от 0 (0%) до 0,04 (4%)
	острота зрения от 0,05 (5%) до 0,4 (40%)
	острота зрения от 0,5 (50%) до 0,8 (80%)


У детей с нарушением зрения возникают следующие вторичные отклонения: 

нарушение зрительных функций влечет за собой снижение скорости, точности, а также дифференцированности зрительного восприятия. Дети с тотальной слепотой вообще не могут получать никакой зрительной информации. Отсутствие или ограниченность зрительного восприятия вызывает трудности в овладении сенсорными эталонами, что обуславливает возникновение трудностей в определении цвета, формы, величины, пространственного расположения и других признаков предметов. Отсюда нарушение зрения сказывается на снижении запаса конкретных представлений о предметах, процессах и явлениях окружающего мира (снег, туман, иней, радуга и т.п.) и т.д., чем у детей с нормальным зрением. 

Зрительная недостаточность, обедняя чувственный опыт, в свою очередь, приводит к вербализму Вербализм – использование слов без опоры на конкретные представления и понятия. Вербализм в процессе обучения – преобладание словесного способа сообщения знаний Под вербализмом понимается нарушение соотношения чувственного и понятийного в образе в сторону преобладания последнего или полное отсутствие чувственных элементов в словесном описании объекта. Поэтому хорошая речь детей с нарушением зрения еще не является показателем действительно хорошего развития, соответствующего возрастной норме.

 Невозможность или большие трудности в овладении предметно-практическими действиями по подражанию. Затруднена или отсутствует возможность овладения предметно-практическим действием по подражанию. Как следствие – слабая моторика пальцев рук, трудность в скоординированных движениях рук, самообслуживание – выполнение различных предметно-практических действий социально-бытового назначения. По подражанию у зрячих формируется мимика, пантомимика (неречевые средства общения), выразительные движения тела (позы, жесты…) 

Трудности ориентировки в пространстве и формирования пространственных образов. Как следствие – снижение мобильности, отставания в физическом развитии, угловатость движений, их непластичность, плохая координация движений рук и ног, нарушения осанки, стереотипные движения и др. из-за недостатка движения.

Дефицит зрительных впечатлений отрицательно сказывается на формировании у всех подкатегорий детей с нарушением зрения навыков общения. Дети не видят партнера по общению, сверстники не принимают их в коллективные игры, т.к. зрительная недостаточность делает их менее успешными в практической деятельности (особенно в подвижных играх – соревнованиях. Утрату зрения можно компенсировать ЗУНы (у слепых не ЗУНы, а представления образов, действий и компетенций). нарушения зрения обуславливают значительную специфику процесса формирования у них познавательной деятельности, навыков самообслуживания, пространственных представлений, способов получения и переработки информациии т.д. и т.п. Зрительное восприятие в условиях дефектного зрения характеризуется недостаточной дифференцированностью, фрагментарностью, замедленностью. Поэтому для компенсации недостающей зрительной информации у детей с нарушением зрения необходимо развивать функциональные возможности сохранных анализаторов (осязания, слуха, обоняния, органа вкуса), развивать восприятие с помощью нарушенного зрения (конечно, если оно имеется), развивать память и логическое мышление, особенно, умение сравнивать, анализировать и обобщать. При определении реабилитационного потенциала ребенка с нарушением зрения необходимо учитывать такие факторы, как течение заболевания органа зрения, тяжесть нарушения зрительных функций (остроты, поля и характера зрения, световой и темновой адаптации, цветового зрения и др.), время утраты или снижения зрения, отношение к ребенку в семье (игнорирование дефекта и его последствий, гиперопека ребенка и др.), интеллектуальные способности ребенка, характер и тяжесть вторичных отклонений в развитии и др.
Л.С. Выготский указывал, что слепые владеют так называемым шестым чувством (тепловым), позволяющим им на расстоянии за​мечать предметы, при помощи осязания различать цвет.

Особое значение для слепых и слабовидящих имеют осязание, слуховое восприятие, речь:

осязание является ведущим фактором компенсаторного разви​ тия незрячего, так как посредством осязания происходит познание слепым ребенком окружающего мира, получение информации о форме, структуре, поверхности, температурных признаках предме​тов и их пространственном положении;

с помощью слухового восприятия ребенок с нарушением зре​ния получает разнообразные сведения о предметах, их свойствах, их движении в пространстве (с помощью звуков слепые и слабови​дящие могут свободно определять предметные и пространственные свойства окружающей среды, они могут по звуку определить его ис​точник и местонахождение с большей точностью, чем это сделали бы зрячие люди);

речь, слово взрослого фиксирует приобретенный ребенком сен​сорный опыт, обобщает его; словесные обозначения признаков и свойств предметов способствуют осмысленному их восприятию и различению.

Обучение и воспитание детей с нарушениями зрения
Незрячий ребенок имеет вес возможности для высокого уровня психофизического развития и полноценного познания окружающе​го мира с опорой на сохранную анализаторную сеть. В условиях спе​циального обучения формируются адекватные приемы и способы использования слухового, кожного, обонятельного, вибрационного и других анализаторов, представляющих сенсорную основу разви​тия психических процессов. Благодаря этому развиваются высшие формы познавательной деятельности, которые являются ведущими в компенсаторной перестройке восприятия.

Проблемы воспитания и обучения лиц с нарушениями зрения являются предметом тифлопедагогики (от греч. typhlos - слепой). Основоположником тифлопедагогики и обучения незрячих счи​тается В. Гаюи (1745-1822), французский педагог, единомышлен​ник и последователь Д. Дидро, основатель первых образовательных учреждений для слепых во Франции и в России. Благодаря В. Гаюи не только началось систематическое обучение незрячих, но и сфор​мировалось гуманистическое отношение к ним как к полноцен-I ным членам общества, нуждающимся в образовании и социально-| трудовой реабилитации.

В середине XVIII в. Д. Дидро опубликовал «Письмо о слепых в |назидание зрячим», и через 34 года после выхода первого письма |«Прибавление к письму о слепых». Д. Дидро писал о глубоком лич​ностном своеобразии людей с нарушениями зрения, возможности компенсации нарушения, воспринимая дефект как стимул для раз-рития отдельных способностей и качеств личности. Автор был уве​рен, что обучение и воспитание слепых детей должно начинаться в раннем возрасте.Выдающейся фигурой тифлопедагогики является Луи Брайль 1(1809-1852), потерявший зрение в трехлетнем возрасте воспитан​ник, а затем и тифлопедагог Парижского национального института аепых, автор изобретения, изменившего систему обучения слепых, снованная на комбинациях шеститочия, его система рельефного ЯИсьма охватывает буквенные, математические и иные сим полы,позволяя слепому свободно читать и писать. Книгопечатание по Брайлю началось с 1852 г. во Франции. В России первая книга по Брайлю вышла в 1885 г.

Первое учебное заведение для слепых в России (училище сле​пых) было организовано в 1807 г. при Смольнинской богадельне в Санкт-Петербурге. Детей учили Закону Божьему, пению, ремеслам.

Как отмечает Н.Н. Малофеев, предложенная парижанином В. Га юн модель специальной школы для слепых в российскую жизнь не вписалась. По мнению исследователя, подлинное рожде​ние в России школы для слепых случилось уже в последней чет​верти XIX в. В Санкт-Петербурге и Москве нашлись люди, гото​вые взяться за это дело и увлечь других своим примером. Всего за два десятилетия (1881-1900 гг.) на территории империи получила бурное развитие практика специального обучения детей с наруше​ниями зрения, в результате чего открылось 24 таких учебных за​ведения.

Первым российским городом, где начали создавать школу но​вого типа для слепых детей, стала Москва. Инициатором создания учреждения явился обер-пастор Евангелическо-лютеранского хра​ма апостолов Петра и Павла Г. фон Дикгоф. В 1882 г. Московское учебно-воспитательное заведение для слепых детей открылось, приняв двадцать воспитанников. Пока тянулась бюрократическая волокита, Москва уступила пальму первенства своему извечному сопернику Санкт-Петербургу. Там школу для слепых удалось от​крыть годом раньше (1881) стараниями Константина Карловича Грота. Все эти школы существовали на средства Попечительства о слепых (учреждено в 1881 г.).

Самым главным достижением Попечительства о слепых и дея​тельности специальных учебных заведений стало изменение отно​шения общества и государства к слепым к концу XIX в. По свиде​тельству Н.Н. Малофеева, набрала силу светская благотворитель​ность, образование начало осознаваться базовой общественной ценностью, а обучение слепых стало пониматься как реализация всеобщего права на образование. Еще одним важным событием и этой области стал выход в свет журнала «Русский слепец» (1886). Его издателем был соратник К.К. Грота, делопроизводитель Совета Попечительства о слепых O.K. Адеракс.

После Октябрьской революции школы для слепых детей стали составной частью системы народного образования. В 1928 г. появи​лись первые советские школьные программы для слепых.

В начале 30-х годов XX в. появились первые классы охраны зре​ния для слабовидящих детей в структуре массовых общеобразовательных школ, а с конца 30-х годов открылись и первые школы для слабовидящих. Развитию этого нового направления в тифлопедаго​гике способствовала Ю.Д. Жаринцева.

Обучение и воспитание в школах слепых и слабовидящих направ​ленно на восстановление, коррекцию и компенсацию нарушенных и недоразвитых функций, организацию дифференцированного обуче​ния. Основными функциями школы для слепых и слабовидящих де​тей являются: учебно-воспитательная, коррекционно-развивающая, санитарно-гигиеническая, лечебно-восстановительная, социально-адаптационная и профориентационная. Реализация этих фунций обеспечивает нормализацию развития детей с нарушениями зре​ния, восстановление нарушенных связей с окружающей их средой (социальной, природной и др.).

Обучение детей с нарушениями зрения опирается на следующие основные принципы:

широкое применение наглядности, адаптируемой к условиям восприятия (зрительного или осязательного);

использование оптических средств коррекции зрительного восприятия;

проведение специальной работы по ознакомлению с окружаю​ щим миром (экскурсии, наблюдения) при регулирующей роли речи как средства компенсации слепоты и слабовидения;

развитие предметно-практических действий на основе поэтап​ ного, пооперационного выполнения заданий (ручной труд, констру​ ирование, лепка, аппликация и др.);

организация преемственности между обучением в детском саду и школах-интернатах для детей с нарушениями зрения, между общественным и семейным воспитанием;

создание оптимальных условий для зрительного восприятия (достаточная освещенность, удобное размещение детей, доступ​ ное расположение наглядного материала, регулирование зри​ тельных нагрузок, организация коррекционных упражнений для зрения).

Программы обучения детей с нарушениями зрения построе​ны с учетом особенностей их развития: учтена необходимость коррекционио-компенсаториой работы, направленной на развитие восприятия, конкретизацию представлений, совершенствование наглядно-образного мышления, формирование приемов и способов самоконтроля и регуляции движений с использованием специаль​ных форм, приемов и способов; увеличено время на выполнение из​мерительных действий, проведение наблюдений, опытов, экскурсий и предметных уроков.

Среди особенностей организации и содержания учебио-воспита-тельпого процесса в школе для детей с нарушениями зрения иссле​дователи выделяют:

учет общих закономерностей и специфики развития детей в опоре на здоровые силы и сохранные возможности;

увеличение сроков обучения, перераспределение учебного ма​ териала и изменение темпа его прохождения;

дифференцированный подход к детям, уменьшение наполняе​ мости классов, применение специальных форм и методов работы, оригинальных учебников, наглядных пособий, тифлотехники;

специальное оформление учебных классов и кабинетов, соз​ дание санитарно-гигиенических условий, организация лечебно- восстановительной работы;

развитие зрительного восприятия и формирование предмет​ ных представлений;

социальная адаптация;

ориентировка в пространстве;

развитие осязания и слухового восприятия;

лечебная физкультура и ритмика;

коррекция нарушений речи.

Коррекционно-развивающая направленность обучения и вос​питания предусматривает развитие процессов компенсации, исправление и восстановление нарушенных функций, сглажи​вание недостатков познавательной деятельности, поиск потен​циальных возможностей в становлении личности слепых и сла​бовидящих детей (М.И. Земцова, Ю.А. Кулагин, А.Г. Литвак, Л.И. Солнцева и др.).

Программами предусмотрено использование средств коррекции и компенсации значительно нарушенного и компенсации отсут​ствующего зрения с помощью оптических приспособлений, тифло-приборов, рельефно-графических пособий (для незрячих), плоско​печатных (для слабовидящих).

Учебно-воспитательный процесс в специальной школе предпо​лагает использование специфических средств обучения и коррек​ции незрячих и слабовидящих:

учебники, учебные пособия, социально-экономическая, поли​ тическая, художественная, научно-популярная, музыкальная лите​ ратура, издаваемые по системе Брайля, иллюстрируемые рельеф​ ными рисунками, чертежами, схемами;

для слепых, имеющих остаточное зрение, выпускаются посо​ бия, сочетающие рельефную и цветную печать;

для слабовидящих широко используются специальные учеб​ ники с укрупненным шрифтом и адаптированными цветными ил​ люстрациями;

тифлотехнические средства компенсации нарушенных функ​ ций зрительного анализатора, в основе которых лежит преобразова​ ние (перекодирование) визуальной информации в сигналы, доступ​ ные для восприятия посредством слуха и осязания (сохранными анализаторами);

оптические средства коррекции: лупы (ручные, опорные, ста​ ционарные), очки (микроскопические, телескопические, гиперо​ кулярные), монокуляры и бинокуляры, проекционные увеличива​ ющие аппараты (эпи- и диапроекторы);

специальные замкнутые телевизионные системы, позволя​ ющие осуществлять фронтальные методы обучения;

светотехнические средства в виде светозащитных корригиру​ ющих линз из цветного стекла или бесцветного стекла с покрытием;

различные по сложности технические устройства и при​ способления: простые приспособления для вдевания нитки в иголку, трости для обеспечения возможности самостоятельного передвижения, грифели и приборы для ручного письма по системе Брайля, специальные пишущие машинки для незрячих про​граммистов, специальные приборы для рельефного черчения п рисования;

«говорящие» книги - тиражированные на звуковоспроизводя​ щих носителях записи книг;

специальные виды тренажеров, звуковые мишени, звучащие мячи и т.п.

3. Смешанные сложные нарушения.

В последние годы отмечается тенденция к увеличению числа детей со сложными комплексными нарушениями развития. Проблема психолого-педагогической диагностики и коррекции подобных расстройств остается одной наименее разработанной как в теоретическом, так и в прикладном плане.

Сложные нарушения развития отличаются большим многообразием. Это могут быть сочетания сенсорных, интеллектуальных, двигательных, речевых и эмоциональных нарушений, например сочетания нарушений зрения и слуха (слепоглухота), зрения и системного нарушения речи, зрения и умственной отсталости, зрения и двигательных функций.

В специальной педагогике существует некоторая неопределенность терминологии, обозначающей сложные нарушения развития. Основываясь на анализе научных исследований по названной проблеме, М.В. Жигорева (2006) приводит следующее определение: «К сложным (комплексным) нарушениям относятся такие, которые представлены несколькими первичными нарушениями, каждое из которых, будучи взятым отдельно, определяло бы характер и структуру аномального развития. Все имеющиеся нарушения оказывают многообразное воздействие друг на друга и взаимно усиливаются. Вследствие этого отрицательные последствия таких дисфункций качественно и количественно значительно грубее, чем простое суммарное сложение отдельных нарушений».

В ряде случаев можно говорить об осложненном нарушении; при этом, как отмечает Е.М. Мастюкова, необходимо выявить ведущий дефект и осложняющие его расстройства. Например умственная отсталость, ЗПР, ДЦП могут осложняться нерезко выраженными нарушениями зрения, слуха, речи, а также неврологическими и патопсихологическими синдромами.

Например, у умственно отсталого ребенка могут быть снижение слуха или зрения, эмоциональные или поведенческие нарушения, дефекты опорно-двигательной сферы, речи.

К множественным нарушениям относится сочетание у одного ребенка целого ряда в различной степени выраженных нарушений, которые имеют отрицательный кумулятивный (накопительный) эффект. Например: при сочетании негрубых нарушений моторики, зрения и слуха у ребенка может иметь место выраженное недоразвитие речи.

В.Н. Чулков выделяет три основные группы детей с сочетанными нарушениями:

• дети с двумя выраженными психофизическими нарушениями, каждое из которых может вызвать аномалию развития:

• слепоглухонемые дети;

• умственно отсталые глухие;

• слабослышащие с задержкой психического развития;

• дети, имеющие одно существенное психофизическое нарушение (ведущее) и сопутствующее ему другое нарушение, выраженное в слабой степени, но заметно отягощающее ход развития: например, умственно отсталые дети с небольшим снижением слуха (так называемый «осложненный» дефект);

• дети с множественными нарушениями (три и более первичных нарушений, выраженных в разной степени и приводящих к значительным отклонениям в развитии ребенка): умственно отсталые слабовидящие глухие дети.

Дети с указанными выше сочетанными нарушениями составляют в среднем 40 % контингента специальных образовательных учреждений. Обучение и воспитание детей со сложными нарушениями – малоизученная проблема специальной педагогики.

Наиболее разработанной в настоящее время является проблема обучения и воспитания слепоглухих детей. Они страдают глубокими нарушениями зрения, слуха и связанным с глухотой отсутствием речи. Если слух потерян в возрасте до 5 лет, когда речь еще окончательно не сформировалась, то без специальных занятий речь ребенка распадается.

Слепоглухие дети лишены возможности обычного общения с людьми, их связь с внешним миром крайне ограничена, поэтому их развитие существенно отличается от развития не только нормальных детей, но и других категорий аномальных детей.

Дети со сложным дефектом, включающим нарушения двух сенсорных систем – зрения и слуха.

По выраженности сочетанных сенсорных нарушений детей можно разделить на:
1) тотально или практических слепоглухих;

2) незрячих слабослышащих;

3) слабовидящих глухих;

4) слабовидящих слабослышащих.

С учетом временных факторов можно выделить субкатегории: дети с ранней слепоглухотой, дети с поздней слепоглухотой.

Вопросы обучения и воспитания данной категории детей разрабатывались И.А. Соколянским (1962), А.И. Мещеряковым (1974). Широко известен уникальный труд О.И. Скороходовой «Как я воспринимаю, представляю и понимаю окружающий мир». О.И. Скороходова в детстве потеряла зрение и слух, но смогла получить высшее образование, защитила кандидатскую диссертацию и занималась научной работой. Проблеме изучения, обучения и воспитания слепоглухих посвящены клинические, психологические, педагогические труды Г.П. Бертынь, Е.Л. Гончаровой, ТА. Басиловой, М.В. Жигоревой, М.С. Певзнер, В.Н. Чулкова.

Богатейший практический и научный опыт накоплен в Сергиево-Посадском детском доме для слепоглухих детей (Г.К. Епифанова, 2003). В детском доме функционируют:

– дошкольное и школьное отделения для слепоглухих детей;

– учебно-трудовые группы;

– группы для детей с множественными нарушениями. Возраст воспитанников от 3 до 18 лет. Учреждение рассчитано на 100 детей.

Обучение и воспитание проводится по специальным учебным планам и программам, разработанным в Институте коррекционной педагогики РАО (учебные занятия в классе – 30 часов в неделю; внеклассные занятия).

Определяющими особенностями коррекционно-педагогического процесса является его практическая направленность. Условия, обеспечивающие усвоение слепоглухим ребенком знаний и формирование у него специфически человеческого поведения, определены профессором А.И. Мещеряковым (1974) и предполагают:

• практические действия с предметами (в том числе орудийные);

• использование социальных способов действия с вещами, входящими в непосредственное окружение человека;

• направленность действий на удовлетворение потребностей ребенка.

Вопросы для самоконтроля

1. Охарактеризуйте основные психологические особенности детей с нару​шением слуха. Какие средства общения и обучения используются педагогами? 

2. Охарактеризуйте основные психологические особенности детей с нару​шением зрения. . Какие средства общения и обучения используются педагогами? 

3. Какую роль для незрячих и слабовидящих играют осязание, слух и речь? Почему?

4. Расшифруйте понятие «слепоглухота»

Лекция 37. Педагогическая помощь детям с нарушениями речи.
План:

1. Виды речевых нарушений и особенности детей с речевыми нарушениями

2. Педагогическая помощь данной категории детей.

1. Виды речевых нарушений и особенности детей с речевыми нарушениями

Нарушения речи являются самыми распространенными нару​шениями в детском возрасте. Их кол и честно среди всех нарушений психического развития у детей дости гает 70,9%. Наиболее часто эти нарушения встречаются у детей дошкольного возраста.

Нарушения речи - это собирательный термин для обозначения отклонений от речевой нормы, принятой в данной языковой среде, полностью или частично препятствующих речевому общению и ограничивающих возможности социальной адаптации человека.

Изучение нарушений речи и их коррекция начались примерно с середины XIX в. в рамках интегративной области знаний, полу​чившей название логопедия. Логопедия - это наука о нарушениях речи, а также методах их выявления, устранения и предупреждения средствами специального обучения и воспитания. Логопедия изу​чает широкий спектр вопросов: причины, механизмы, симптомати​ку, течение, структуру нарушений речевой деятельности, а также систему коррекционного воздействия.

Клинико-педагогическая классификация Г.В. Чиркиной объе​диняет психолого-лингвистические и клинические критерии. Автор выделяет такие группы нарушений речи: 1) нарушения устной речи; 2) нарушения письменной речи.

В свою очередь, в группе нарушений устной речи - две подгруп​пы. Первая подгруппа - расстройства фонационного оформления речи - нарушения голоса, темпа, плавности, произношения.

Более сложным нарушением является заикание (логоневроз) -нарушение темпо-ритмической организации речи, ее плавности, обусловленное судорожным состоянием мышц речевого аппарата. Таким образом, основным феноменом заикания является судорога.

Психологической симптоматикой заикания являются речевые запинки, фиксированность на нарушении, уловки. В возрасте 10-12 лет может формироваться логофобия - стойкий страх речевого общения с навязчивым ожиданием речевых неудач.

К нарушениям звукопроизношения относят дислалию, рино-лалию и дизартрию. Нарушения звукопроизношения могут про​являться в несформированности фонетической системы родного языка (пропускают, искажают, заменяют разное количество звуков всех фонетических групп). Причинами таких расстройств могут быть дефекты строения и нарушения подвижности артикуляцион​ного аппарата, нарушения фонематического восприятия (ребенок не слышит звуков речи в их последовательности в словах — какой звук первый, последний и т.д.; не различает (не дифференцирует) близкие по звучанию фонемы: шипящие - свистящие, твердые -мягкие, глухие - звонкие звуки и др.).

Неправильное звукопроизношение может быть связано с не​правильной речью окружающих - ребенок говорит плохо, подра​жая речи взрослых, следствием педагогической запущенности, от​сутствия внимания к развитию речи ребенка, а также проявлением какого-то органического нарушения, поражения ЦНС.

Как отмечают исследователи, нарушения звукопроизношения могут быть разной степени сложности: простыми, если нарушены один или несколько звуков из одной фонетической группы, и слож​ными, когда нарушены звуки разных фонетических групп.

К нарушениям письменной речи относятся дисграфия и дис​лексия.

Дисграфия (аграфия) - частичное (полное) специфическое на​рушение процессов письма. Дисграфия проявляется в виде стойко повторяющихся ошибок письма.

Для систематизации нарушений письменной речи использу​ют классификацию, предложенную Р. И. Лалаевой, в соответствии с которой выделяют такие виды дисграфий: артикуляционно-акустическую, нарушение фонемного (звукового) распознавания, нарушение анализа и синтеза письменной речи, аграмматическую, оптическую. Исследования М.В. Сиротюк подтверждают необходи​мость выделения так называемой смешанной дисграфии, при кото​рой имеет место сочетание различных видов: нарушение фонемного распознавания с нарушением анализа и синтеза письменной речи, нарушение анализа и синтеза с оптической дисграфией, нарушение фонемного распознавания с оптической формой.

Дислексия (алексия) - частичное (полное) нарушение процес​сов чтения. Дислексия проявляется в виде многочисленных повто​ряющихся ошибок (замены, перестановки, пропуски букв и т.п.), имеющих стойкий характер. Типичными ошибками при дислексии являются:

дети путают буквы, которые обозначают сходные но акустико- артиркуляционным параметрам звуки;

не могут запомнить буквы и сопоставить их с соответствующи​ ми звуками;

читают механически, без понимания смысла;

допускают большое количество грамматических ошибок при чтении предложений; 
• смешивают сходные по начертанию буквы. Проведенные исследования показывают, что мальчики чаще испытывают трудности в обучении, чем девочки, и у них чаще имеют  место проявления дислексии.

В основу психолого-педагогической классификации, разрабо​танной Р.Е. Левиной, положен анализ нарушений языковых средств общения (компонентов речи). Автор классификации выделяет не​сколько групп речевых нарушений.

1. Нарушение средств общения.
Фонетико-фонематическое недоразвитие речи (ФФНР) - нару​шение процессов формирования произносительной системы родно​го языка у детей вследствие дефектов восприятия и произношения звуков.

Характерными особенностями речи при ФФНР являются:

неправильное произношение отдельных звуков, одной или не​ скольких групп звуков;

недостаточное фонематическое восприятие нарушенных зву​ков;

затрудненность восприятия акустической и артикуляционной разницы между оппозиционными фонемами;

отсутствие звука, замена одного звука другим, смешение зву​ ков в устной речи;

нарушение формирования фонематического анализа и синте​ за;

значительные трудности при обучении письму и чтению.

Общее недоразвитие речи (ОНР) - сложные речевые расстрой​ства (нарушение формирования всех компонентов речевой систе​мы).

Общее недоразвитие речи рассматривается в двух аспектах: как собирательный термин для обозначения общих признаков недо​развития всех компонентов речевой системы, которые имеют место при дизартрии, ринолалии, алалии, детской афазии, и как са​мостоятельная форма расстройства речи (неосложненный вариант ОНР).

Основными признаками ОНР являются:

 позднее начало развития речи, замедленный темп речевого развития;

ограниченный, не соответствующий возрасту, словарный запас;

нарушение формирования грамматического строя речи; нарушение звукопроизношения и фонематического восприятия.

 2. Педагогическая помощь данной категории детей.

Обучение и воспитание детей с тяжелыми нарушениями речи осуществляется по специальной системе в специальных детских садах или школах для детей с тяжелыми нарушениями речи, но принципиально возможно их обучение и воспитание в семье. Прежде всего, необходимо установить тесный контакт с ребенком, внимательно, бережно относиться к нему. Обучение состоит в коррекции нарушений устной речи и подготовке к усвоению грамоты. Пути компенсации зависят от природы дефекта и индивидуальных особенностей ребенка.

Логопедическая практика в обучении и воспитании детей с нарушениями речи ориентируется на принципы системного подхода и системного взаимодействия различных компонентов речи: звуковой (произносительной) стороны, фонемати- ческого восприятия, лексико-грамматического строя, а также на взаимосвязи нарушений речи с другими сторонами психического развития ребенка. Все активнее в логопедическую практику внедряются занятия с использований технологий специальной ритмики. Логоритмика – одна из форм своеобразной активной терапии, основным принципом которой является тесная связь движениясмузыкой, включение осваиваемогоречевого материала. Благодаря этим трем компонентам укрепляется костно-мышечный аппарат ребенка, развиваются его моторные, сенсорные функции, речь, память, увеличивается концентрация, объем и устойчивость внимания, формируется правильная осанка, развиваются творческие способности, мимика, эмоции. Некогда робкие, неловкие, неуклюжие дети в процессе таких занятий обретают чувство уверенности в своих силах, проявляют свои скрытые возможности, свою индивидуальность.

4. В нашей стране существует дифференцированная сеть логопедических учреждений, где созданы оптимальные условия для преодоления нарушений речи у детей с первично сохранным слухом, интеллектом, нормальным психическим развитием. Это логопедические пункты при общеобразовательных школах; специальные школы для детей с тяжелыми нарушениями речи; специальные детские сады и группы при массовых детских садах для детей с нарушениями речи; логопедические кабинеты при поликлиниках, психоневрологических диспансерах и некоторых больницах, а также логопедические стационары, полустационары, специальные санатории. Такая дифференцированная сеть логопедических учреждений позволяет обеспечить максимально благоприятные условия для обучения, воспитания и лечения детей с нарушениями речи с учетом их возраста и особенностей речевого развития, характера и степени выраженности речевого дефекта.

Логопедическая помощь детям дошкольного и школьного возраста в системе образования осуществляется в следующих специальных учреждениях: ясли-сад для детей с нарушениями речи; логопедический детский сад; логопедические группы для детей с нарушениями речи при детских садах комбинированного и общего типа; учебно-воспитательные комплексы (УВК) для детей с нарушениями речи; школа для детей с нарушениями речи (Vвида); логопедические пункты при общеобразо- вательных учреждениях (ДОУ и школа); группы для детей с нарушениями речи при детских домах общего типа.

В специальную школу-интернат для детей с тяжелыми нарушениями речи поступают дети с различными видами и формами речевой аномалии при нормальном слухе и первично сохранном интеллекте в возрасте от 7 до 12 лет. Чтобы обеспечить учащимся всестороннее развитие с учетом особенностей их речевых недостатков, в школе предусмотрено два отделения. В первое принимают детей с грубо выраженным общим недоразвитием речи (алалией, афазией, алалией, осложненной заиканием, дизартрией, ринолалией). Второе отделение предназначено для детей с тяжелой формой заикания при отсутствии системного недоразвития речи.

С учетом выраженных и стойких отклонений в речевом развитии детей, в специальной школе предусматривается использование специфических методов и приемов обучения, направленных в первую очередь на восполнение пробелов речевого развития, создаются условия для овладения основами наук и всестороннего развития учащихся, осуществляются систематические лечебно-профилактические мероприятия. В каждом классе учится 12-14 человек. Такая наполняемость классов обусловлена своеобразием работы по преодолению речевых дефектов и индивидуализацией занятий.

Благодаря систематической коррекционной работе, большая часть детей с различными аномалиями в речевом развитии способна овладеть таким же объемом знаний, умений и навыков, что и учащиеся общеобразовательной школы, но за более длительный срок обучения. При первом отделении имеется подготовительный класс, в который принимают детей с глубоким недоразвитием речи 7-8-летнего возраста, не прошедших дошкольной подготовки в специальном детском саду или в специальных группах для детей с нарушениями речи при массовых детских садах.

В системе отечественного здравоохранения функционируют: логопедические кабинеты при детских поликлиниках; стационары и полустационары при детских больницах, диспансерах, специализированных центрах медицинских институтов и др.; детские санатории; специализированные ясли-сады для детей с речевыми нарушениям

При поликлиниках существуют логопедические и слухоречевые кабинеты, в задачу которых входит обслуживание главным образом детей дошкольного возраста. При отсутствии логопедических пунктов при общеобразовательных школах логопеды поликлиник принимают и детей школьного возраста.

Вопросы для самоконтроля:

1.Перечислите виды речевых нарушений

2. Какие основные формы коррекции речевых нарушений существуют?
Лекция 38. Педагогическая помощь детям с нарушениями  опорно-двигательного аппарата.

План:

1. Психолого-педагогические особенности детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата
2. Педагогичная помощь детям с НОДА

1. Психолого-педагогические особенности детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата
Виды нарушений опорно-двигательного аппарата:

заболевания нервной системы – детский церебральный паралич (ДЦП), полиомиелит;

врожденная патология опорно-двигательного аппарата – врожденный вывих бедра, кривошея, косолапость, аномалии развития позвоночника (сколиоз), дефекты конечностей, аномалии развития пальцев кисти, артрогрипоз (врожденное уродство);

приобретенные заболевания и повреждения опорно-двигательного аппарата – травматические повреждения спинного мозга, головного мозга, конечностей, полиартрит, заболевания скелета (туберкулез, опухоли костей, остеомиелит), системные заболевания скелета (рахит, хондродистрофия).

Основное нарушение – утрата или дефицит двигательных функций.

ДЦП входит в более широкую категорию нарушений развития, включающую в себя нарушения опорно-двигательного аппарата: недостатки мышечной, скелетной систем и определённые состояния ЦНС. В зарубежных психолого-педагогических исследованиях применяется термин "ограниченные физические возможности", которым объединяют детей с указанными ортопедическими недостатками и детей с хроническими соматическими заболеваниями нуждающихся в длительном пребывании в лечебных учреждениях. Наиболее изучены дети с ДЦП.

ДЦП проявляется в среднем у 6 детей на каждую тысячу. Возникает в результате недоразвития или повреждения мозга в раннем онтогенезе. Проявляется ДЦП в виде различных двигательных, психических и речевых нарушений.

Виды двигательных нарушений у детей с ДЦП. Нарушение мышечного тонуса по типу спастичности, ригидности, гипотонии, дистонии.

Спастичность – нарастание мышечного тонуса при попытке произвести какое-либо движение

Ригидность – напряжение мышц в состоянии тетануса. Нарушается плавность и слаженность мышечного взаимодействия.

Гипотония – низкий мышечный тонус. Мышцы конечностей дряблые, вялые, слабые.

Дистония – меняющийся характер мышечного тонуса.

Ограничение или невозможность произвольных движений (парезы и параличи)

Наличие насильственных движений в виде гирекинезов и тремора.

Гиперкинезы – непроизвольные насильственные движения, обусловленные переменным тонусом мышц, с наличием неестественных поз и незаконченных движений.

Тремор – дрожание пальцев рук и языка.

Нарушения равновесия и координации движений (атаксия).

Нарушение ощущений движения (кинестезия).

Недостаточное развитие цепных установочных выпрямительных (статокинетических) рефлексов. Невозможность удерживать вертикально туловище и голову.

Синкинезии – непроизвольные содружественные движения. При попытке взять предмет одной рукой, происходит сгибание другой руки.

Наличие патологических тонических рефлексов. В норме тонические рефлексы угасают к 3 месяцам.

ДЦП – группа двигательных расстройств, возникающих при поражении двигательных систем головного мозга и проявляющихся в недостатке или отсутствии контроля ЦНС за произвольными движениями, т.е. объединяются синдромы двигательных расстройств, возникающие в результате повреждения мозга на ранних этапах онтогенеза. ДЦП – резуидального характера (не имеет прогрессирующего течения). Но: с возрастом морфо-функциональные взаимоотношения головного мозга приобретают патологический характер, что приводит к проявлениям нарушений двигательных, речевых и других психических функций. Выражены явления декомпенсации, определяющиеся нарастающим несоответствием между возможностями повреждённой ЦНС и требованиями окружающей среды, возрастающими по мере роста ребёнка. Явления декомпенсации усиливаются осложнениями двигательных расстройств различными патологическими и психопатологическими синдромами: гипертензионно-гидроцефальный, судорожный, вегетативно – висцеральных дисфункций, стойкий церебрастенический синдромы.

Причины: внутриутробное или перинатальное повреждение головного мозга под влиянием неблагоприятных факторов: асфиксия в родах, родовая травма, генетический фактор (2-3%). Тяжесть – различна: двойная гемиплегия, спастическая дисплегия, гемипарезы, атонически – астатическая форма, смешанный характер нарушений.

Особенности психического развития детей с ДЦП.

Замедленный, часто неравномерный темп психического развития с диспропорциональностью в формировании отдельных психических функций, дизонтогения психического развития церебрально-органического генеза, включающая основные варианты:

локальный дизонтогенез отдельных высших психических функций (речи, пространственных представлений, различных видов гнозиса, праксиса, внимания, памяти и др.);

нарушения умственной работоспособности;

нарушения произвольной регуляции психической деятельности;

специфическая задержка психического развития: сочетание представленных выше нарушений СС стойко ограниченным запасом знаний и представлений об окружающем и специфическими особенностями мыслительной деятельности, обуславливающими замедленное усвоение нового материала.

Для детей с ДЦП характерны нарушения умственной работоспособности, локальные нарушения высших психических функций, отставания эмоционально – волевой сферы, ограниченный запас знаний, нарушения моторики, зрительно – моторной координации, несформированность пространственных представлений, слабость кинетических ощущений, нарушения речевой моторики, слабая мотивация психической деятельности, неразвитая произвольность и самооценка, дефекты мыслительной деятельности.

Родители часто способствуют усугублению нарушений: гиперопека, недостаточное внимание к развитию психики, интеллекта, потакание желаниям ребёнка: отказ от умственного напряжения, при малейшем утомлении – отказ от выполнения заданий.

2. Педагогичная помощь детям с НОДА
Для детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата (НОДА) в нашей стране имеется сеть специализированных учреждений: поликлиники; неврологические отделения и психоневрологические больницы; специализированные санатории; ясли-сады; школы-интернаты; реабилитационные центры.

Основной контингент детей с тяжелыми нарушениями двигательного аппарата, поступающих в специальные коррекционные учреждения, также составляют дети, страдающие детским церебральным параличом (ДЦП).

В специализированных детских садах осуществляется: коррекционное обуче- ние, воспитание; подготовка к школе детей, имеющих различные нарушения опорно-двигательного аппарата. Цель воспитания и общеобразовательной подготовки – всестороннее развитие ребенка в соответствии с его возможностями.

Обучение детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата осуществляется в специальных школах-интернатах VIвида. Учащиеся специальной школы получают образование в объеме средней школы и профессионально-трудовую подготовку (в соответствии с имеющимися личностными возможностями). Одновременно с обучением и воспитанием в образовательных учреждениях проводится лечебно-оздоровительная работа и восстановительная терапия. Эта работа проводится врачом-ортопедом, методистом лечебной физкультуры, педагогом-дефектологом и логопедом.

В специальные школы VIвида принимаются дети, которые могут самостоя- тельно передвигаться и не требуют индивидуального ухода. Школы данного вида имеют в своей структуре подготовительный класс, куда принимаются дети 7-летнего возраста. В составе школы дети с ДЦП, по возможности, обучаются в отдельных классах. По мере восстановления здоровья, учащиеся (по заключению ПМПК) могут переводиться в массовую общеобразовательную школу. В учреждениях общего образования могут обучаться только дети с нерезко выраженными (либо компенсированными) нарушениями опорно-двигательного аппарата. Помимо возможности самостоятельного передвижения, обязательным условием возможности обучения в массовой школе является сформированность навыков самообслуживания и наличие возможности овладения предметно-практической (включая письменную) деятельностью.

Содержание коррекционно-педагогической работы: целенаправленное развитие познавательной деятельности; коррекция нарушений познавательной деятельности; коррекция высших корковых функций; воспитание нормативных форм поведения и деятельности. Задачи подготовительного класса: выявление состояния интеллекта; подготовка к дальнейшему обучению в школе по адаптированной программе (массовой или специальной).

Коррекционная работа с данной категорией детей не ограничивается лишь развитием моторики. В системе коррекционно-воспитательной работы предусмат- риваются специальные средства развития зрительного восприятия, фонематического анализа, словарного запаса, восприятия и понимания речи, основных умственных действий и операций, формирование пространственных и временных представлений и ориентировок. Важную роль играет логопедическая работа по коррекции произношения и развитию связной речи. Проводится также многоплановая специальная лечебно-коррекционная работа, направленная на развитие двигательной сферы детей, – занятия лечебной физкультурой, специальные подвижные игры, ортопедическая помощь, массаж и пр.

Трудовое воспитание осуществляется в процессе повседневной жизни и на специальных занятиях по трудотерапии.

Профориентация проводится в течение всего образовательного процесса. Цель профориентации: подготовка к будущей профессии в соответствии с психофизиологическими возможностями, интересами воспитанников. Детей обучают делопроизводству, машинописи, фотоделу и другим специальностям. Для лиц с нарушениями ОДА предусмотрены: профессиональное образование, льготное поступление в профессионально-технические училища, техникумы, высшие учебные заведения. Функционирует сеть специализированных профтехучилищ Министерства здравоохранения и социального развития РФ. Проводится экспертиза трудоспо- собности. При трудоустройстве инвалидов сотрудники учреждений социальной опеки строго следуют рекомендациям врачебно-трудовой экспертной комиссии (ВТЭК). Лица с нарушениями ОДА имеют возможность (при сохранном интеллекте) овладеть профессиями: программиста; экономиста; бухгалтера; библиотекаря; переводчика и др.

Надомное образование детей с тяжелыми нарушениями опорно-двигательного аппарата имеет мне недостатков: сокращенная общеобразовательная программа, нерегулярность домашних уроков, изоляция ученика от общества сверстников, отсутствие возможности профориентации.

Специальными медико-психологическими исследованиями установлено, что дети с нарушениями опорно-двигательного аппарата, по сравнению с их нормально развивающимися сверстниками, во много раз чаще имеют физическую ослабленность, склонность к простудным и инфекционным заболеваниям, желудочно-кишечным расстройствам, аллергическим реакциям и др. Для них характерны различные проявления общедвигательной недостаточности, нарушения осанки, тонких дифференцированных движений рук, вестибулярные нарушения. Особенно выражены эти нарушения у детей с ДЦП. Это определяет необходимость проведения комплекса лечебно-оздоровительных мероприятий: ЛФК, лечебного массажа, физиотерапии, водолечения и др. Эти мероприятия являются одним из важнейших направлений коррекционной и лечебной работы в специальных школах и коррекционных группах для детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата в ДОУ.

Вопросы для самоконтроля:

1.Перечислите особенности детей с НОДА

2. Какие основные формы педагогической помощи существуют?
ТЕМА 4.3.

Развитие детской одаренности в образовательной среде

Лекция 39. Теоретические  основы  проблемы одаренности. Мировой и отечественный опыт  работы с одаренными детьми.

План:

1. Определение понятий «одаренность» и «одаренный ребенок

2. Признаки одаренности

3. Виды одаренности

4. Мировой и отечественный опыт работы с одаренными детьми

1.Определение понятий «одаренность» и «одаренный ребенок
В настоящее время наблюдается повышенный интерес к проблеме одаренности, к проблемам выявления, обучения и развития одаренных детей и, соответственно, к проблемам подготовки педагогов для работы с ними.

Одаренность сейчас определяется как способность к выдающимся достижениям в любой социально значимой сфере человеческой деятельности, а не только в академической области. Одаренность следует рассматривать как достижения и как возможность достижения. Смысл утверждения в том, что нужно принимать во внимание и те способности, которые уже проявились, и те, которые могут проявиться.

Проблема одаренности представляет собой комплексную проблему, в которой пересекаются интересы разных научных дисциплин. Основными из них являются проблемы выявления, обучения и развития одаренных детей, а также проблемы профессиональной и личностной подготовки педагогов, психологов и управленцев образования для работы с одаренными детьми. Одаренность как самая общая характеристика сферы способностей требует комплексного изучения психофизиологического, дифференциально-психологического и социально-психологического.

Одаренность - это системное, развивающееся в течение жизни качество психики, которое определяет возможность достижения человеком более высоких (необычных, незаурядных) результатов в одном или нескольких видах деятельности по сравнению с другими людьми.
Одаренность - это качественное своеобразное сочетание способностей, обеспечивающие успешное выполнение деятельности. Совместное действие способностей, представляющих определенную структуру, позволяет компенсировать недостаточность отдельных способностей за счет преимущественного развития других.

- общие способности или общие моменты способностей, обуславливающие широту возможностей человека, уровень и своеобразие его деятельности;

- совокупность задатков, природных данных, характеристика степени выраженности и своеобразия природных предпосылок способностей;

- талантливость, наличие внутренних условий для выдающихся достижений в деятельности 1.

Одаренный ребенок - это ребенок, который выделяется яркими, очевидными, иногда выдающимися достижениями (или имеет внутренние предпосылки для таких достижений) в том или ином виде деятельности.

На сегодняшний день большинство психологов признает, что уровень, качественное своеобразие и характер развития одаренности - это всегда результат сложного взаимодействия наследственности (природных задатков) и социальной среды, опосредованного деятельностью ребенка (игровой, учебной, трудовой). В то же время нельзя игнорировать и роль психологических механизмов саморазвития личности, лежащих в основе формирования и реализации индивидуального дарования.

Большинство психологов рассматривает креативность (творческий потенциал) человека как один из важнейших и в известной мере независимый фактор одаренности. Американский психолог П. Торренс определил креативность как процесс, который порождается сильной потребностью человека в снятии напряжения, возникающего в ситуации неопределенности и дефицита информации. Этот процесс включает поиск и определение проблемы, выдвижение и проверку гипотез о путях ее решения, поиск и обоснование решений. Главную роль при этом играет дивергентное (идущее в разных направлениях) мышление, способное приводить к неожиданным выводам, в отличие от конвергентного, последовательного мышления, причем креативность обязательно предполагает интеллектуальное развитие человека выше среднего уровня, поскольку лишь такой уровень может обеспечить основу для творческой продуктивности. Кроме того, в многочисленных исследованиях была продемонстрирована важная роль мотивационно-личностных особенностей и условий социального окружения одаренных детей в реализации их потенциала. Согласно концепции Дж. Рензулли, развитие одаренности основано на взаимосвязи трех конструктов: интеллекта выше среднего уровня, креативности и приверженности к задаче 3.

Одним из наиболее дискуссионных вопросов, касающихся проблемы одаренных детей, является вопрос о частоте проявления детской одаренности. Существуют две крайние точки зрения: “все дети являются одаренными” - “одаренные дети встречаются крайне редко”. Указанная альтернатива снимается в рамках следующей позиции: потенциальная одаренность по отношению к разным видам деятельности присуща многим детям, тогда как актуальную одаренность демонстрирует незначительная часть детей.

Тот или другой ребенок может проявить особую успешность в достаточно широком спектре деятельностей. Более того, даже в одном и том же виде деятельности разные дети могут обнаружить своеобразие своего дарования применительно к разным ее аспектам. Существует множество видов и форм одаренности, поскольку психические возможности ребенка чрезвычайно пластичны на разных этапах его возрастного развития.

Одаренность ребенка часто проявляется в успешности деятельности, имеющей стихийный, самодеятельный характер. Например, ребенок, увлеченный техникой, дома строит свои модели, но к школьной либо социально организованной внешкольной деятельности (в кружке, секции, студии) его занятие не имеет никакого отношения. Другой ребенок увлеченно сочиняет стихи или рассказы, но не хочет демонстрировать их педагогу. Судить об одаренности ребенка следует не только по его школьной деятельности, но и по его внешкольным делам, а также по инициированным им самим формам деятельности.

В качестве одной из причин отсутствия проявлений того или иного вида одаренности может быть недостаток (в силу условий жизни) соответствующих знаний, умений и навыков. Стоит такому ребенку их усвоить, как его одаренность становится явной и очевидной для педагога.

В некоторых случаях причиной замаскированности проявлений одаренности являются те или иные трудности развития ребенка. Например, заикание, повышенная тревожность, конфликтный характер общения и т.п. могут привести к снижению показателей успешности ребенка (несмотря на потенциально высокий уровень его способностей).

Таким образом, одаренность у разных детей может быть выражена в более или менее очевидном виде. Анализируя особенности поведения ребенка, педагог, психолог и родители должны делать своего рода “допуск” на недостаточное знание о действительных возможностях ребенка, понимая при этом, что существуют одаренные дети, чью одаренность они пока не смогли увидеть.

С другой стороны, одаренность далеко не всегда можно отличить от обученности (или шире - степени социализации), являющейся результатом более благоприятных условий жизни данного ребенка. Совершенно ясно, что при равных способностях ребенок из семьи с высоким социально-экономическим статусом будет показывать более высокие достижения в определенных видах деятельности сравнительно с ребенком, для которого не были созданы такие условия.

Поскольку одаренность в детском возрасте можно рассматривать в качестве потенциала психического развития по отношению к последующим этапам жизненного пути личности, следует учитывать сложность самой проблемы “одаренный ребенок”. В значительной мере она связана со спецификой детской одаренности. Одаренность конкретного ребенка - в значительной мере условная характеристика. Самые замечательные способности ребенка не являются прямым и достаточным показателем его достижений в будущем. Нельзя закрывать глаза на то, что признаки одаренности, проявляемые в детские годы, даже при самых, казалось бы, благоприятных условиях могут либо постепенно, либо весьма быстро исчезнуть. Учет этого обстоятельства особенно важен при организации практической работы с одаренными детьми. Не стоит использовать словосочетание “одаренный ребенок” в плане констатации (жесткой фиксации) статуса данного ребенка. Ибо очевиден психологический драматизм ситуации, когда ребенок, привыкший к тому, что он - “одаренный”, на следующих этапах развития вдруг объективно теряет признаки своей одаренности. Может возникнуть болезненный вопрос о том, что дальше делать с ребенком, который начал обучение в специализированном образовательном учреждении, но потом перестал считаться одаренным.

Особенности, присущие одаренным, обогащают нашу жизнь во всех ее проявлениях и делают их вклад в нее чрезвычайно значимым 2. Во-первых, одаренных отличает высокая чувствительность во всем, у многих высоко развито чувство справедливости; они способны чутко улавливать изменения в общественных отношениях, новые веяния времени в науке, культуре, технике, быстро и адекватно оценивать характер этих тенденций в обществе.

Вторая особенность -- непрекращающаяся познавательная активность и высоко развитый интеллект дают возможность получать новые знания об окружающем мире. Творческие способности влекут их к созданию новых концепций, теорий, подходов. Оптимальное сочетание у одаренных детей интуитивного и дискурсивного мышления (в подавляющем большинстве случаев при доминировании первого над вторым) делает процесс получения новых знаний весьма продуктивным и значимым.

В-третьих, большинству одаренных присущи большая энергия, целеустремленность и настойчивость, которые в сочетании с огромными знаниями и творческими способностями позволяют претворять в жизнь массу интересных и значимых проектов.

Исходя из этого, в практической работе с одаренными детьми вместо понятия “одаренный ребенок” следует использовать понятие “признаки одаренности ребенка” (или понятие “ребенок с признаками одаренности”).
2. Признаки одаренности

Признаки одаренности - это те особенности одаренного ребенка, которые проявляются в его реальной деятельности и могут быть оценены на уровне наблюдения за характером его действий. Признаки явной (проявленной) одаренности зафиксированы в ее определении и связаны с высоким уровнем выполнения деятельности. Вместе с тем, об одаренности ребенка следует судить в единстве категорий “хочу” и “могу”. Поэтому признаки одаренности охватывают два аспекта поведения одаренного ребенка: инструментальный и мотивационный. Инструментальный - характеризует способы его деятельности. Мотивационный - характеризует отношение ребенка к той или иной стороне действительности, а также к своей деятельности.

Инструментальный аспект поведения одаренного ребенка может быть описан следующими признаками:

1. Наличие специфических стратегий деятельности. Способы деятельности одаренного ребенка обеспечивают ее особую, качественно своеобразную продуктивность. При этом выделяются три основных уровня успешности деятельности, с каждым из которых связана своя специфическая стратегия ее осуществления:

- быстрое освоение деятельности и высокая успешность ее выполнения;

- использование и изобретение новых способов деятельности в условиях поиска решения в заданной ситуации;

- выдвижение новых целей деятельности за счет более глубокого овладения предметом, ведущее к новому видению ситуации и объясняющее появление, на первый взгляд, неожиданных идей и решений.

Для поведения одаренного ребенка характерен главным образом третий уровень успешности: новаторство, как выход за пределы требований выполняемой деятельности.

2. Сформированность качественно своеобразного индивидуального стиля деятельности, выражающегося в склонности “все делать по-своему” и связанного с присущей одаренному ребенку самодостаточной системой саморегуляции. Индивидуализация способов деятельности выражается в элементах уникальности ее продукта.

3. Высокая структурированность знаний, умение видеть изучаемый предмет в системе, свернутость способов действий в соответствующей предметной области, что проявляется в способности одаренного ребенка, с одной стороны, практически мгновенно схватывать наиболее существенную деталь (факт) среди множества других предметных сведений (впечатлений, образов, понятий и т.д.) и, с другой стороны, удивительно легко переходить от единичной детали (факта) к ее обобщению и развернутому контексту ее интерпретации. Иными словами, своеобразие способов деятельности одаренного ребенка проявляется в его способности в сложном видеть простое, а в простом - сложное.

4. Особый тип обучаемости. Он может проявляться как в высокой скорости и легкости обучения, так и в замедленном темпе обучения, но с последующим резким изменением структуры знаний, представлений и умений.

Мотивационный аспект поведения одаренного ребенка может быть описан следующими признаками:

1. Повышенная, избирательная чувствительность к определенным сторонам предметной действительности (знакам, звукам, цветам, растениям и т.д.) либо определенным формам собственной активности (физической, художественной и т.д.), сопровождающаяся, как правило, переживанием чувства удовольствия.

2. Ярко выраженный интерес к тем или иным занятиям или сферам деятельности, чрезвычайно высокая увлеченность каким-либо предметом, погруженность в то или иное дело.

3. Повышенная познавательная потребность, любознательность.

4. Предпочтение парадоксальной, противоречивой и неопределенной информации, неприятие стандартных, типичных заданий и готовых ответов.

5. Высокая критичность к результатам собственного труда, склонность ставить сверхтрудные цели, стремление к совершенству.

Психологические особенности детей, демонстрирующих одаренность, могут рассматриваться лишь как признаки, сопровождающие одаренность, но не обязательно как порождающие ее. Поэтому наличие указанных психологических особенностей может служить лишь основанием для предположения об одаренности, а не для вывода о ее безусловном наличии.

Следует подчеркнуть, что поведение одаренного ребенка совсем не обязательно должно соответствовать одновременно всем вышеперечисленным признакам. Поведенческие признаки одаренности вариативны и часто противоречивы по своим проявлениям, поскольку в сильной мере зависимы от социального контекста. Тем не менее, даже наличие одного из этих признаков должно привлечь внимание специалиста и мотивировать его на тщательный и длительный по времени анализ каждого конкретного индивидуального случая.

3. Виды одаренности

Дифференциация видов одаренности определяется критерием, положенным в основу классификации.

Современные концепции одаренности выделяют разные стороны и даже виды интеллекта, соответственно различая виды одаренности. Так, например, Г. Гарднером были описаны особенности проявлений и примеры кинестетической, пространственной, логико-математической, музыкальной, лингвистической и социальной одаренности, а в Мюнхенском исследовании продемонстрирована независимость когнитивных факторов одаренности: интеллекта, креативности, социальной компетентности, музыкальных и сенсомоторных способностей 4.

В одаренности можно выделить как качественный, так и количественный аспект.

Анализ качественных характеристик одаренности предполагает выделение различных качественно своеобразных видов одаренности в связи со спецификой психических возможностей человека и особенностями их проявления в тех или иных видах деятельности. Анализ количественных характеристик одаренности позволяет описать степень выраженности психических возможностей человека.

Среди критериев выделения видов одаренности можно выделить следующие:

1. Вид деятельности и обеспечивающие ее сферы психики.

2.Степень сформированности.

3.Форма проявлений.

4. Широта проявлений в различных видах деятельности.

5. Особенности возрастного развития.

По критерию вид деятельности и обеспечивающие ее сферы психики выделение видов одаренности осуществляется в рамках пяти видов деятельности с учетом включенности трех психических сфер и, соответственно, степени участия разных уровней психической организации. К основным видам деятельности относятся практическая, теоретическая (познавательная), художественно-эстетическая, коммуникативная и духовно-ценностная. Сферы психики представлены интеллектуальной, эмоциональной и мотивационно-волевой.

Соответственно, могут быть выделены следующие виды одаренности.

В практической деятельности, в частности, можно выделить одаренность в ремеслах, спортивную и организационную одаренность. В познавательной деятельности находит реализацию интеллектуальная одаренность различных видов. В художественно-эстетической деятельности выделяются, например, хореографическая, сценическая, литературно-поэтическая, изобразительная и музыкальная одаренность. В коммуникативной деятельности, прежде всего, следует выделить лидерскую и аттрактивную одаренность. И, наконец, в духовно-ценностной деятельности мы отмечаем одаренность в создании новых духовных ценностей и смыслов, служение людям.

Каждый вид одаренности предполагает одновременное включение всех уровней психической организации с преобладанием того уровня, который наиболее значим для данного конкретного вида деятельности.

Выделение видов одаренности по критерию видов деятельности позволяет отойти от житейского представления об одаренности как количественной степени выраженности способностей и перейти к пониманию одаренности как системного качества. При этом деятельность, ее психологическая структура выступает в качестве объективного основания интеграции отдельных способностей, служит матрицей, формирующей состав способностей, которые необходимы для ее успешной реализации. Следовательно, одаренность выступает как интегральное проявление разных способностей в целях конкретной деятельности. Один и тот же вид одаренности может носить неповторимый, уникальный характер, поскольку разные компоненты одаренности у разных индивидуумов могут быть выражены в разной степени. Одаренность может состояться только в том случае, если резервы самых разных способностей человека позволят скомпенсировать недостающие или недостаточно выраженные компоненты, необходимые для успешной реализации деятельности. Особо яркая одаренность или талант свидетельствуют о наличии высоких способностей по всему набору компонентов, затребованных структурой деятельности, а также об интенсивности интеграционных процессов “внутри” субъекта, вовлекающих его личностную сферу.

Деятельность всегда осуществляется личностью. Ее цели и мотивы оказывают влияние на уровень выполнения деятельности. Если цели личности лежат вне самой деятельности, то деятельность выполняется в лучшем случае добросовестно и ее результат даже при блестящем исполнении не превышает нормативно требуемый продукт. Если ребенок что-то делает с любовью, он постоянно совершенствует, реализуя все новые замыслы, рожденные в процессе самой работы. В результате новый продукт его деятельности значительно превышает первоначальный замысел. В этом случае можно говорить о том, что имело место “развитие деятельности”.

По критерию “степень сформированности одаренности” можно дифференцировать: актуальную и потенциальную одаренность.

Актуальная одаренность - это психологическая характеристика ребенка с такими наличными (уже достигнутыми) показателями психического развития, которые проявляются в более высоком уровне выполнения деятельности в конкретной предметной области по сравнению с возрастной и социальной нормой. В данном случае, безусловно, речь идет не только об учебной, а о широком спектре различных видов деятельности.

Особую категорию актуально одаренных детей составляют талантливые дети. Талантливый ребенок - это ребенок с такими результатами выполнения деятельности, которые отвечают требованию объективной новизны и социальной значимости. Как правило, конкретный продукт деятельности талантливого ребенка оценивается экспертом (высококвалифицированным специалистом в соответствующей области деятельности) как отвечающий в той или иной мере критериям профессионального мастерства и творчества.

Потенциальная одаренность - это психологическая характеристика ребенка, который имеет лишь определенные психические возможности (потенциал) для высоких достижений в том или ином виде деятельности, но не может реализовать свои возможности в данный момент времени в силу их функциональной недостаточности. Развитие этого потенциала может сдерживаться рядом неблагоприятных причин (трудными семейными обстоятельствами, недостаточной мотивацией, низким уровнем саморегуляции, отсутствием необходимой образовательной среды и т.д.).

Выявление потенциальной одаренности требует высокой прогностичности используемых диагностических методов, поскольку речь идет о еще несформировавшейся системе способностей, о дальнейшем развитии которой можно судить лишь на основе отдельных признаков, предпосылок. Интеграция способностей, необходимая для высоких достижений, еще отсутствует. Потенциальная одаренность проявляется при благоприятных условиях, обеспечивающих определенное развивающее влияние на исходные психические возможности ребенка.

По критерию “форма проявления” можно говорить о: явной и скрытой одаренности.

Явная одаренность проявляется в деятельности ребенка достаточно ярко и отчетливо (как бы “сама по себе”), в том числе и при неблагоприятных условиях. Достижения ребенка столь очевидны, что его одаренность не вызывает сомнения. Поэтому специалисту в области детской одаренности с большой степенью вероятности удается сделать заключение о наличии одаренности или о высоких потенциальных возможностях ребенка. Он может адекватно оценить “зону ближайшего развития” и правильно наметить программу дальнейшей работы с таким “перспективным ребенком”. Однако далеко не всегда одаренность обнаруживает себя столь явно.

Скрытая одаренность проявляется в деятельности ребенка в менее выраженной, в замаскированной форме. Вследствие этого появляется опасность ошибочных заключений об отсутствии одаренности такого ребенка. Его могут отнести к числу “неперспективных” и лишить помощи и поддержки, необходимой для развития его способностей. Нередко в “гадком утенке” никто не видит будущего прекрасного лебедя. Вместе с тем известны многочисленные примеры, когда именно такие “неперспективные дети” добиваются высочайших результатов.

Причины скрытой одаренности во многом связаны с наличием особых психологических барьеров. Они возникают на пути развития и интеграции способностей и существенно искажают формы проявления одаренности. Скрытые формы одаренности - это сложные по своей природе и часто непредсказуемые по характеру проявления психические феномены. Масштаб дарований ребенка со скрытой одаренностью весьма трудно (а иногда и невозможно) оценить с помощью традиционных методов (психометрических тестов, результатов различных интеллектуальных соревнований и т.п.). Выявление детей со скрытой одаренностью ни в коем случае не может сводиться к одномоментному психодиагностическому обследованию больших групп дошкольников и школьников. Идентификация детей с таким типом одаренности - это длительный процесс, основанный на использовании многоуровневого комплекса методов анализа поведения ребенка, включении его в различные виды реальной деятельности, организации его общения с одаренными взрослыми, обогащении его индивидуальной жизненной среды, вовлечения его в инновационные формы обучения и т.д.

По критерию “широта проявлений в различных видах деятельности” можно выделить: общую (или умственную) и специальную одаренность.

Общая одаренность проявляется по отношению к различным видам деятельности и выступает в качестве основы их продуктивности. Психологическим ядром общей одаренности являются умственные способности (или общие познавательные способности), вокруг которых выстраиваются эмоциональные, мотивационные и волевые качества личности. Общая одаренность определяет, соответственно, уровень понимания происходящего, глубину эмоциональной и мотивационной вовлеченности в деятельность, эффективность целеполагания и саморегуляции.

Специальная одаренность обнаруживает себя в конкретных видах деятельности и может быть определена лишь в отношении отдельных областей деятельности (музыка, живопись, спорт и т.д.).

Общая одаренность связана со специальными видами одаренности. В частности, под влиянием общей одаренности (показателей эффективности познавательных процессов, саморегуляции и т.д.) проявления специальной одаренности выходят на качественно более высокий уровень освоения конкретной деятельности (в области музыки, поэзии, спорта и т.д.). В свою очередь, специальная одаренность оказывает влияние на избирательную специализацию общих психологических ресурсов личности, усиливая тем самым индивидуальное своеобразие и самобытность одаренного человека.

По критерию “особенности возрастного развития” можно дифференцировать: раннюю и позднюю одаренность. Решающими показателями здесь выступают темп психического развития ребенка, а также те возрастные этапы, на которых одаренность проявляется в явном виде. Необходимо учитывать, что ускоренное психическое развитие, раннее обнаружение дарований (феномен “возрастной одаренности”) далеко не всегда связано с высокими достижениями в более старшем возрасте. В свою очередь, отсутствие ярких проявлений одаренности в детском возрасте не означает отрицательного вывода относительно перспектив дальнейшего психического развития личности. Примером ранней одаренности являются дети, которые получили название “вундеркиндов”. Вундеркинд (буквально - “чудесный ребенок”) - это ребенок, как правило, дошкольного или младшего школьного возраста с чрезвычайными, блестящими успехами в каком-либо определенном виде деятельности - в музыке, рисовании, пении и т.д. Особое место среди таких детей занимают интеллектуальные вундеркинды. Это не по годам развитые дети, чьи возможности проявляются в крайне высоком опережающем темпе психического развития. Для них характерно чрезвычайно раннее, с 2-3-х лет освоение чтения, письма и счета; овладение программой трехлетнего обучения к концу первого класса; выбор сложной деятельности по собственному желанию. Их отличает необыкновенно высокое развитии отдельных познавательных процессов (блестящая память, редкостная наблюдательность, необычная сообразительность и т.п.).

Существует определенная зависимость между возрастом, в котором проявляется одаренность, и областью деятельности. Наиболее рано дарования проявляются в искусстве, особенно в музыке. Несколько позднее одаренность проявляется в сфере изобразительного искусства. В науке достижение значимых результатов в виде выдающихся открытий, создание новых областей и методов исследования и т.п. происходит обычно позднее, чем в искусстве. Это связано, в частности, с необходимостью приобретения глубоких и обширных знаний, без которых невозможны научные открытия. Раньше других при этом проявляются математические дарования (Лейбниц, Галуа, Гаусс). Данная закономерность подтверждается фактами биографий великих людей.

Итак, любой индивидуальный случай детской одаренности может быть оценен с точки зрения всех вышеперечисленных критериев классификации видов одаренности. Одаренность оказывается, таким образом, многомерным по своему характеру явлением. Для практика - это возможность и, вместе с тем, необходимость более широкого взгляда на своеобразие одаренности конкретного ребенка.

4. Мировой и отечественный опыт работы с одаренными детьми

В нашей стране с 60-х годов существуют специализированные классы и школы куда отбираются дети на основе их склонностей и более высокого уровня способностей. Обучение определенным предметам ведется по специально разработанным программам. Данные по этим классам показывают что в целом успехи этих детей гораздо выше чем их сверстников обучающихся в обычных школах.

За рубежом существуют и другие формы организации. Одна из них -- выделение внутри одного класса групп с разными уровнями умственной одаренности. Одаренные получают возможность учиться в своем классе но в группе сверстников близких им по уровню способностей. В том случае когда такие учащиеся занимаются по специально разработанной программе эффект очень высок. Если эти дети обучаются в группе по той же программе что и остальной класс эффект выделения в группу весьма невелик.

Положительный но не столь заметный эффект дает еще одна форма организации -- создание групп с высоким уровнем интеллекта на основе нескольких классов.

Итак влияние обучения в однородных группах на академические успехи одаренных детей положительна но только в случае специально разработанных программ.

Вместе с тем среди педагогов на Западе многие критически относятся к специализированным школам для одаренных. Это связано как с заботой о других категориях учащихся так и с мнением что предпочтительнее иные возможности обучения детей с высоким умственным потенциалом.

Чаще всего высказывается опасение что обучение среди себе подобных создает у детей с высоким умственным потенциалом чувство принадлежности к элите формирует завышенную самооценку. Однако данные исследований убеждают в противоположном. Обучение вместе с другими детьми имеющими высокий умственный уровень благоприятно влияет на самооценку -- ведь в такой ситуации необходимо учиться с полной отдачей сил ощущая постоянную стимуляцию со стороны соучеников. Что же касается очень способных детей которые учатся в обычных классах то они часто высокомерно относятся к сверстникам которые по их мнению с трудом усваивают азбучные истины.

Трудность состоит в том что оказавшись среди других одаренных с таким же уровнем развития и выше некоторые из этих детей начинают страдать от уколов самолюбию от снижения своего статуса. Не для всех одаренных ситуация постоянного интеллектуального соревнования вполне благоприятна.
Отечественными педагогами Н. С. Лейтесом, А. М. Матюшкиным, В. И. Пановым, В. П. Лебедевой, Ю. Д. Бабевой, С. Д. Дерябо, В. А. Орловым, В. С. Юркевичем, Е. Л. Яковлевой, В. А. Ясвиным, А. И. Савенковым и др. проведен ряд исследований по выявлению, обучению и развитию одаренных детей в рамках программы личностно ориентированного и практико-ориентированного образования, в условиях общеобразовательной школы и дополнительного образования; разработаны развивающие образовательные технологии, которые изменили отношение к этой категории учащихся; определена стратегия по созданию новой модели образования, способствующая разностороннему развитию каждого школьника через экспериментальную деятельность, развернутую на базе школ в Центре комплексного формирования личности РАО (пос.Черноголовка) и в Центре творчества детей и юношества "Зябликово" ( Москва). Подобные исследования проводятся и в регионах нашей страны

Между тем, акцентируя внимание на инновационных подходах в работе с одаренными учащимися в нашей стране и за рубежом, в частности, в США, следует отметить, что для отечественной системы школьного образования перспективными являются: комплексное использование методов диагностики одаренности; развитие творческих и лидерских способностей у учащихся; углубление дифференциации по целям, содержанию и методам обучения; использование специализированных программ педагогического наставничества.

Таким образом давняя и вместе с тем актуальная проблема создавать ли однородные по умственному уровню классы не имеет простого однозначного решения. Она требует дальнейших исследований. Это дискуссионная проблема должна решаться с учетом конкретных социально-психологических обстоятельств. Одаренность настолько индивидуальна и неповторима что вопрос об оптимальных условиях обучения каждого ребенка должен рассматриваться отдельно.

Вопросы для самоконтроля:

1.Охарактеризиуйте одаренность как психолого-педагогическую проблему? В чем ее суть?

2. Проанализируйте виды одаренности

3. Каков современный опыт работы с одаренными детьми?

Лекция 40. Подготовка учителя к работе с одаренными детьми.

План:

1. Общие аспекты подготовки учителя

2. Профессиональные качества учителей, работающих с одаренными детьми
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4. Работа учителя с одаренными учениками
1. Общие аспекты подготовки учителя
Проблема одаренности в настоящее время становится все более актуальной. Это прежде всего связано с потребностью общества в неординарной творческой личности. Неопределенность современной окружающей среды требует не только высокую активность человека, но и его умения, способности нестандартного поведения.

Раннее выявление, обучение и воспитание одаренных и талантливых детей составляет одну их главных задач совершенствования системы образования. Однако недостаточный психологический уровень подготовки педагогов для работы с детьми, проявляющими нестандартность в поведении и мышлении, приводит к неадекватной оценке их личностных качеств и всей их деятельности. Нередко творческое мышление одаренного ребенка рассматривается как отклонение от нормы или негативизм.

В целом, подготовка специалистов включает в себя следующие аспекты:

1. формирование профессионально-личностной позиции педагогов. С учетом психологических, дидактических и иных особенностей обучения и развития одаренных детей основным требованием к подготовке педагогов для работы с ними является изменение педагогического сознания. А именно ломка сложившихся ранее у данного педагога стереотипов восприятия (ученика, учебного процесса и самого себя), общения и поведения (способов взаимодействия) и, в итоге, методов обучения и воспитания.

2. комплексный (психолого-педагогический и профессионально-личностный) характер образования педагогов;

3. создание системы консультирования и тренингов. Именно в этой форме, как показывает опыт обучения педагогов, им легче осознать собственные личностные проблемы, мешающие в работе. Эта форма эффективна для формирования необходимых учителю навыков самопознания, самоконтроля, а также потребности саморазвития;

4. создание психолого-педагогических условий (системы факультативов, кружков, секций) для развития профессионального мастерства;

5. специфика образовательной инфраструктуры. Характерные особенности условий, в которых проводится работа с одаренными детьми, связанные с наличием (или, напротив, отсутствием) тех или иных компонентов образовательной системы, которые значимы для обучения и развития одаренных детей (необходимых учебно-методических материалов, музеев, концертных залов, библиотек, театров, а также ряда специалистов, например психологов, педагогов дополнительного образования и т.п.).
2. Профессиональные качества учителей, работающих с одаренными детьми
Личность учителя является ведущим фактором любого обучения. Не является исключением и ситуация с учителем для одаренных детей. Наиболее существенным фактором успешности работы учителя является глобальная личностная характеристика − система взглядов и убеждений, в которой большое значение имеют представления о самом себе, других людях, а также о целях и задачах своей работы.

Качества, необходимые учителю для работы с одаренными детьми.
Учитель должен:
1. быть доброжелательным и чутким;

2. разбираться в особенностях психологии одаренных детей, чувствовать их потребности и интересы;

3. иметь высокий уровень интеллектуального развития;

4. иметь широкий круг интересов и умений;

5. иметь помимо педагогического еще какое-либо образование;

6. быть готовым к выполнению самых различных обязанностей, связанных с обучением одаренных детей;

7. иметь живой и активный характер;

8. обладать чувством юмора (но без склонности к сарказму);

9. проявлять гибкость, быть готовым к пересмотру своих взглядов и постоянному самосовершенствованию;

10. иметь творческое, возможно, нетрадиционное личное мировоззрение;

11. обладать хорошим здоровьем и жизнестойкостью;

12. иметь специальную послевузовскую подготовку по работе с одаренными детьми и быть готовым к дальнейшему приобретению специальных знаний.

Необходимо правильно организовать учебно-воспитательный процесс. А для этого необходима высокая профессиональная компетентность педагога, работающего с одаренным ребенком. К профессиональной компетентности относятся психолого-педагогические знания, умения и навыки:

· знания об одаренности, ее видах, психологических основах, критериях и принципах выявления;

· знания о психологических особенностях одаренных детей, их возрастном и индивидуальном развитии;

· знания об особенностях профессиональной квалификации специалистов для работы с одаренными детьми; знания о направлениях и формах работы с одаренными детьми, о принципах и стратегиях разработки программ и технологий обучения одаренных детей;

· умения и навыки в области разработки и реализации методов выявления одаренных детей на основе признаков одаренности;

· умения и навыки в области дидактики и методики обучения одаренных детей с учетом видов и особенностей одаренности учащихся, их контингента и конкретных условий обучения; умения и навыки психолого-педагогического консультирования одаренных детей, их родителей и других членов семьи.

Немало важной составляющей профессиональной компетентности являются и профессионально значимые личностные качества педагогов:
· высокие уровни развития познавательной и внутренней профессиональной мотивации, эмпатии;

· внутренний локус контроля;

· высокая и адекватная самооценка;

· стремление к личностному росту и др.

Все вышеназванные качества срабатывают эффективно лишь в системе и тогда, когда подчинены важнейшему качеству педагога — «желанию жить в ученике».

Необходимо учитывать следующие составляющие:

комплексный подход к процессу организации сопровождения одаренного ребенка с привлечением всех участников образовательного процесса (педагогов, администрации, родителей);

обязательный учет зоны ближайшего развития при разработке индивидуальной программы сопровождения ребенка;

комплексность оценивания всех сторон поведения и деятельности ребенка, с использованием различных источников информации и длительности наблюдений;

разнообразное включение ребенка в специально-организованные сферы деятельности, которые соответствуют его интересам и склонностям;

участие в олимпиадах, конкурсах, школьных конференциях, спортивных соревнованиях, фестивалях, смотрах и т.д.

Соответственно все вышеназванные составляющие психолого-педагогической компетентности педагога и эффективности организации психолого-педагогического мониторинга в образовательном учреждении позволяют сделать вывод, что для сопровождения одаренного ребенка требуется «одаренный» педагог.
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Карне, Шведел и Линнемайер (1982) выделили некоторые основные принципы составления программ для одаренных детей 

1. Каждый ребенок неповторимый. Необходимо выделить сильные и слабые стороны каждого ребенка и составить программы, которые отвечают ее потребностям.

2. Одарены дети очень критически относятся к себе и порою отличаются неблагоприятным "Я-образом". Необходимо помочь им найти реалистичное представление о себе. Особенно важно сгладить несоответствие между высоким интеллектуальным развитием и доступными двигательными навыками.

3. Семья играет важнейшую роль в образовании одаренного ребенка, потому она должна работать в тесном контакте со школой.

4. Поскольку одаренных детей отличает широкая сфера интересов, программа должна включать разнообразный материал, сбалансированный и благоприятствующий их всестороннему развитию (в эмоциональном, двигательном плане и в сфере общения).

5. Одаренный ребенок, который учится в одной группе с "средними" детьми, должен иметь возможность общаться с настолько же развитыми однолетками.

6. Руководителем программы обучения одаренных детей должен быть человек, который имеет специальную подготовку и соответствующий опыт работы.

7. Неотъемлемая часть программы - система ее оценки. Важно определить, в какой мере ребенок достигает поставленных целей. Таким способом можно обнаружить слабые места программы и определить, насколько она удовлетворяет потребности ребенка. Поэтому должна иметь место хорошо организованная, эффективная и постоянно действующая система выявления одаренности, в которой участвуют и родители.

8. Чтобы обеспечить поступательный ход развития, программа должна предусматривать оптимальный и плановый переход ребенка из одного уровня в другой. Это требует совместных усилий администрации, учителей и родителей.

9. Одного интеллекта в жизни недостаточно, поэтому программа должна развивать целенаправленность, настойчивость и желание довести дело до конца.

10. Программа должна предусматривать развитие творческих способностей.
В обучении одаренных применяются четыре основных подхода к разработке содержания учебных программ.

1. Ускорение. Этот подход позволяет учесть потребности и возможности определенной категории детей, отличающихся ускоренным темпом развития. Но он должен применяться с особой осторожностью и только в тех случаях, когда в силу особенностей индивидуального развития одаренного ребенка и отсутствия необходимых условий обучения применение других форм организации учебной деятельности не представляется возможным.

Систематическое применение ускорения в форме раннего поступления и перепрыгивания через классы своим неизбежным результатом имеет более раннее окончание школы, что может свести на нет все преимущества продвижения одаренных учащихся в соответствии с их повышенными познавательными возможностями.

2. Углубление. Данный подход эффективен по отношению к детям, которые обнаруживают особый интерес по отношению к той или иной конкретной области знания или области деятельности. При этом предполагается более глубокое изучение ими тем, дисциплин или областей знания. В нашей стране широко распространены школы с углубленным изучением математики, физики и иностранных языков, где обучение ведется по углубленным программам соответствующих предметов.

Однако применение углубленных программ не может решить всех проблем. Во-первых, далеко не все дети с общей одаренностью достаточно рано проявляют интерес к какой-то одной сфере знаний или деятельности, их интересы зачастую носят широкий характер. Во-вторых, углубленное изучение отдельных дисциплин, особенно на ранних этапах обучения, может способствовать «насильственной» или слишком ранней специализации, наносящей ущерб общему развитию ребенка. В-третьих, программы, построенные на постоянном усложнении и увеличении объема учебного материала, могут привести к перегрузкам и, как следствие, физическому и психическому истощению учащихся. Эти недостатки во многом снимаются при обучении по обогащенным программам.

3. Обогащение. Этот подход ориентирован на качественно иное содержание обучения с выходом за рамки изучения традиционных тем за счет установления связей с другими темами, проблемами или дисциплинами.

4. Проблематизация. Этот подход предполагает стимулирование личностного развития учащихся. Специфика обучения в этом случае состоит в использовании оригинальных объяснений, пересмотре имеющихся сведений, поиске новых смыслов и альтернативных интерпретаций, что способствует формированию у учащихся личностного подхода к изучению различных областей знаний, а также рефлексивного плана сознания.

Важно иметь в виду, что два последних подхода являются наиболее перспективными. Они позволяют максимально учесть познавательные и личностные особенности одаренных детей. Содержание учебного плана и программ учебных дисциплин могут оказывать существенное влияние на развитие личностных качеств всех учащихся, в том числе и интеллектуально одаренных, при этом важны как естественнонаучные, так и гуманитарные дисциплины. Для реализации воспитательных целей обучения необходимо в содержании всех учебных предметов выделять элементы, способствующие развитию таких личностных качеств, как целеустремленность, настойчивость, ответственность, альтруизм, дружелюбие, сочувствие и сопереживание, позитивная самооценка и уверенность в себе, адекватный уровень притязаний и др.

4. Работа учителя с одаренными учениками
Организация и методика проведения урока с одаренными детьми.
Содержание работы с одаренными учащимися определяется в рамках каждой из учебных дисциплин, в соответствии с общими требованиями к отбору учебных программ, определяющих это содержание. Содержание учебного материала должно настраивать учащихся на непрерывное обучение, процесс познания должен быть для таких детей самоценным. Нужен постепенный переход к обучению не столько фактам, сколько идеям и способам, методам, развивающим мышление, побуждающим к самостоятельной работе, ориентирующим на дальнейшее самосовершенствование и самообразование. Для оптимального развития одаренных учащихся должны разрабатываться специальные развивающие программы по отдельным предметам в рамках индивидуальной программы обучения одаренного учащегося. В обучении одаренного учащегося может реализовываться стратегия ускорения (имеется в виду в первую очередь изменение скорости обучения), в работе можно использовать быстрое продвижение к высшим познавательным уровням в области избранного предмета. Одаренный учащийся должен получать дополнительный материал к традиционным курсам, большие возможности развития мышления, креативности, умений работать самостоятельно. Методы и формы работы– проблемные, поисковые, эвристические, исследовательские, проектные – на основе форм индивидуальной и групповой работы. В Работе используются:1. Технология проблемного обучения: решение задач проблемного содержания обеспечивает высокий уровень познавательной активности школьников. 2. Методика обучения в малых группах. Суть обучения в «малых группах» заключается в том, что класс разбивается на 3–4 подгруппы. Каждая микрогруппа готовит ответ на один из обсуждаемых на семинаре вопросов, который При обсуждении вопросов участники каждой группы выступают, оппонируют, рецензируют и делают дополнения. 3. Технология проективного обучения. в основе лежит творческое усвоение школьниками знаний в процессе самостоятельной поисковой деятельности, то есть проектирования. Продукт проектирования – учебный проект, в качестве которого могут выступать текст выступления, реферат, доклад и т. д.

Организация и проведение внеклассных мероприятий с одаренными детьми.
Среди форм и методов внеурочной работы широкими возможностями выявления и развития одаренных учащихся обладают различные факультативы, кружки, малые академии наук, школьные научные общества, конкурсы, интеллектуальный марафон, привлечение школьников к участию в самых различных олимпиадах и конкурсах вне школы и, разумеется, система внеурочной исследовательской работы учащихся.исследовательская деятельность учащихся: ОД обучаются работе с дополнительной и научной литературой, совершенствуют умения писать сначала доклады, потом рефераты приобретают опыт публичных выступлений и в итоге выполняют исследовательскую работу, которую представляют на научно-практической конференции или конкурсе. Для успешного развития одарённости учащихся исп-ся кейс-технология. Кейс-совокупнось учебных материалов, в которых сформулированы практические проблемы, предполагающие коллективный или индивидуальный поиск их решения. Его отличительная особенность - описание проблемной ситуации на основе фактов из реальной жизни. Кейс - то не просто правдивое описание событий, а единый информационный комплекс, позволяющий понять ситуацию. В настоящее время развитие работы с одарёнными школьниками осуществляется по следующим направлениям: обеспечение массовости и непрерывности участия детей в различных конкурсах и олимпиадах;участие в научно-практических конференциях школьников; работа с Интернет-ресурсами, научно-популярной литературой по предметам;обучение на факультативах и авторских спецкурсах и др.

Ранняя профессионализация одарённых детей.
Родители являются одним из ресурсов для поддержания одаренных детей. Очень важно, чтобы родители составили адекватное представление о способностях своего ребенка и о том, что нужно для их реализации. Особым пластом является работа, связанная с ранней профессионализацией одаренных детей. Речь идет о тех детях, которые уже очень рано продемонстрировали способ​ности в какой-либо области и стали получать до окончания школьного возраста интенсивную профессиональную под​готовку в этой области. Типичным примером являются юные музыканты-исполнители, способности которых про​являются часто очень рано, и которые в детском возрасте выступают с концертами.

Существенную роль в организации системной рабо​ты с одаренными детьми играют общественные объедине​ния и ассоциации. Они дополняют государственные струк​туры, поскольку отражают более широкий спектр мнений по проблемам образования одаренных детей, не обязательно совпадающий с государственной политикой в этой области, и имеют возможность гибко и оперативно реагировать на возникающие проблемы. Общественные организации, за​нимающиеся рассматриваемой проблематикой, объединя​ются во Всемирный Совет по образованию одаренных де​тей, который включает несколько организаций из Северной и Латинской Америки, Европы и Азии. В Европе действует ассоциация Евроталант, являющаяся членом Всемирного Совета и имеющая статус неправительственной консульта​тивной организации при Совете Европы. Отделение Евроталанта в настоящее время существует и в России. Деятель​ность Евроталанта разворачивается на трех основных уров​нях.

•Законотворческая, или, точнее, нормотворческая, деятельность при Совете Европы. Именно по инициативе Евроталанта была принята цитировавшаяся выше Рекомен​дация 1248 Совета Европы. Совершенствование норматив​ной базы системы образования с точки зрения учета особых потребностей одаренных детей является мерой, призванной служить интересам наиболее широкого круга (в пределе всех) способных детей.

•Проведение научных исследований и разработка концепции одаренности и педагогических подходов к ода​ренным детям.

•Осуществление практических действий в сфере об​разования одаренных детей. Сюда относится организация и поддержка специальных школ, центров каникул, консульта​ционных центров для одаренных детей.

Олимпиада, как форма работы с одаренными детьми
Обучение детей в системе дополнительного образования

Дополнительное образование предоставляет каждому ребенку возможность свободного выбора образовательной области, профиля программ, времени их освоения, включения в разнообразные виды деятельности с учетом их индивидуальных склонностей. Личностно-деятельностный характер образовательного процесса позволяет решать одну из основных задач дополнительного образования — выявление, развитие и поддержку одаренных детей.

Дополнительное образование — процесс непрерывный. Он не имеет фиксированных сроков завершения и последовательно переходит из одной стадии в другую. Индивидуально-личностная основа деятельности учреждений этого типа позволяет удовлетворять запросы конкретных детей, используя потенциал их свободного времени.

В системе дополнительного образования могут быть выделены следующие формы обучения одаренных детей:

1) индивидуальное обучение или обучение в малых группах по программам творческого развития в определенной области;

2) работа по исследовательским и творческим проектам в режиме наставничества (в качестве наставника выступают, как правило, ученый, деятель науки или культуры, специалист высокого класса);

3) очно-заочные школы;

4) каникулярные сборы, лагеря, мастер-классы, творческие лаборатории;

5) система творческих конкурсов, фестивалей, олимпиад;

6) детские научно-практические конференции и семинары.

Благоприятные возможности дополнительного образования четко проявляются, в частности, в сфере художественного развития. В эти учреждения часто приходят дети, одаренность которых уже начала раскрываться. В отличие от большинства школьников, они мотивированы на овладение художественно-творческой деятельностью, и это создает условия для плодотворного освоения специальных умений и знаний. Но и здесь, в специальном звене обучения, необходимо соблюдать приоритет содержательных творческих задач, сохраняя за знаниями, умениями, навыками роль средства, не подменяющего собою цель. В дополнительном образовании можно использовать такой мощный ресурс развития одаренности, как единство и взаимодействие искусств, что в обычной школе затруднено предметным расчленением содержания образования.

Вопросы для самоконтроля:

1. Охарактеризуйте одаренность как психолого-педагогическую проблему для учителя? 

2.  Сформулируйте основные особенности работы с одаренными детьми

3. Какие современные формы работы с одаренными детьми вы можете вспомнить? В чем их общая сущность?

ТЕМА 4.4. 

Специальное (коррекционное) образование  детей с признаками школьной дезадаптации.
Лекция 41.Школьная дезадаптация как процесс и результат. Механизм развития  школьной дезадаптации.

План:

1. Понятие школьной дезадаптации, ее причины

2. Проявления школьной дезадаптации

3. Механизмы развития школьной дезадаптации

1. Понятие школьной дезадаптации, её причины
Школьная дезадаптация - это социально-психологический процесс, обусловленный наличием отклонений в развитии способностей ребенка к успешному овладению знаниями и умениями, навыками активного общения и взаимодействия в продуктивной коллективной учебной деятельности, т.е. это нарушение системы отношений ребенка с собой, с другими и с миром.

В формировании и развитии школьной дезадаптации играют роль социально-средовые, психологические и медицинские факторы.

Очень сложно разделить генетические и социальные факторы риска, но изначально в основе возникновения дезадаптации в любых ее проявлениях лежит биологическая предопределенность, которая проявляется в особенностях онтогенетического развития ребенка.

Школьная дезадаптация –это образование неадекватных механизмов приспособления ребенка к школе в форме нарушений учебы и поведения, конфликтных отношений, психогенных заболеваний и реакций, повышенного уровня тревожности, искажений в личностном развитии (Р.В. Овчарова).
Ряд исследователей (в частности, В.Е.Каган, Ю.А.Александровский, Н.А.Березовин, Я.Л.Коломинский, И.А.Невский) рассматривают школьную дезадаптацию как следствие дидактогении и дидаскогении. В первом случае психотравмирующим фактором признаётся сам процесс обучения. Информационные перегрузки мозга в сочетании с постоянным дефицитом времени, не соответствующие социальным и биологическим возможностям человека, являются одним из важнейших условий возникновения пограничных форм нервно-психических расстройств.

Отмечается, что у детей до 10 лет с их повышенной потребностью в движениях наибольшие трудности вызывают ситуации, в которых требуется контролировать свою двигательную активность. При блокировании этой потребности нормами школьного поведения нарастает мышечное напряжение, ухудшается внимание, падает работоспособность, быстро наступает утомление. Наступающая вслед за этим разрядка, являющаяся защитной физиологической реакцией организма на чрезмерное перенапряжение, выражается в неконтролируемом двигательном беспокойстве, расторможенности, которые воспринимаются учителем как дисциплинарные проступки.

Дидаскогении, т.е. психогенные расстройства, вызываются неправильным поведением педагога.

Среди причин школьной дезадаптации нередко называют некоторые личностные качества ребёнка, сформированные на предыдущих этапах развития. 

Классификация причин дезадаптации:

1. Индивидуально-личностный фактор - явные внешние и поведенческие отличия от сверстников.

2. Соматический фактор - наличие частых или хронических заболеваний, снижение слуха, зрения.

3. Социально-педагогический фактор - трудности взаимодействия между учеником и педагогом.

4. Коррекционно-профилактический фактор — слабость взаимодействия специалистов смежных специальностей.

5. Семейно-средовой фактор - патологизирующие типы воспитания, тяжелый эмоциональный фон в семье, воспитательная непоследовательность, неблагоприятное социальной окружение, отсутствие эмоциональной поддержки.

6. Когнитивно-личностный фактор - нарушения психического развития ребенка (несформированность высших психических функций, задержка эмоционально-волевого и личностного развития).

2. Проявления школьной дезадаптации.

Основные проявления школьной дезадаптации в начальной школе:

1.Неуспешность в обучении, отставание от школьной программы по одному или нескольким предметам.

2.Общая тревожность в школе, боязнь проверки знаний, публичного выступления и оценивания, неспособность сосредоточиться в работе, неуверенность, растерянность при ответах.

3. Нарушения во взаимоотношениях со сверстниками: агрессия, отчужденность, повышенная возбудимость и конфликтность.

4.Нарушения во взаимоотношениях с учителями, нарушения дисциплины и неподчинение школьным нормам.

5. Личностные нарушения (чувство собственной неполноценности, упрямство, страхи, сверхчувствительность, лживость, уединенность, угрюмость).

6. Неадекватная самооценка. При высокой самооценке - стремление к лидерству, обидчивость, высокий уровень притязаний одновременно с неуверенностью в себе, уклонение от трудностей. При низкой самооценке: нерешительность, конформизм, безынициативность, несамостоятельность.

Проявления школьной дезадаптации (Р.В. Овчарова)
	Проявления школьной дезадаптации
	Причины

	Неприспособленность к предметной стороне учебной деятельности

Неспособность произвольно управлять своим поведением
	Недостаточное интеллектуальное и психомоторное развитие ребенка, отсутствие помощи и внимания со стороны родителей и учителей

Неправильное воспитание в семье (отсутствие внешних норм, ограничений)

	Неспособность принять темп школьной жизни (чаще встречается у соматически ослабленных детей, детей с задержками развития, слабым типом нервной системы)
	Неправильное воспитание в семье или игнорирование взрослыми индивидуальных особенностей детей.

	Школьный невроз, или «фобия школы», - неумение разрешить противоречие между семейным и школьными – «мы»
	Ребенок не может выйти за границы семейной общности – семья не выпускает его (чаще это дети, родители которых бессознательно используют их для решения своих проблем)


a. )

3. Механизмы развития школьной дезадаптации.
Опираясь на современные представления о человеке как о биопсихосоциальном единстве, можно утверждать, что механизмы дезадаптации проявляются на социальном (педагогическом), психологическом и физиологическом уровнях, отражая способы реагирования ребенка на агрессию со стороны среды или защиты его от этой агрессии.
А) Педагогический уровень школьной дезадаптации обнаруживает себя проблемами школьника в учении (деятельностный план) и освоении социальной роли — роли ученика (отношенческий план).

	Этапы дезадаптации
	Деятельностный план
	Отношенческий план

	
	первичные трудности в учении
	напряжения в отношениях ребенка с учителем и родителями

	
	пробелы в знаниях
	смысловые барьеры

	
	отставание по одному или нескольким предметам
	эпизодические конфликты

	
	неуспеваемость частичная или общая
	систематические конфликты

	
	отказ от учебной деятельности
	разрыв личностно-значимых отношений


Социологические опросы школьников показывают, что лишь 20 % из них чувствуют себя в качестве учеников в школе и дома комфортно.

Б) Психологический уровень школьной дезадаптации.
Неуспешность в учебной деятельности, неблагополучие в отношениях с личностно-значимыми людьми, возникающее на ее основе, сказываются на формировании характера растущего человека, его жизненных установок, направленности личности в целом, на его социализации.

Сначала у ребенка возникает чувство тревожности, незащищенности, уязвимости в ситуациях, связанных с учебной деятельностью. Ученик пассивен на уроке, при ответах напряжен, скован. Ребенок начинает инстинктивно защищаться от сверхвысоких для него нагрузок, от непосильных требований. Первоначальное напряжение снижается благодаря изменению отношения к учебе. Учебная деятельность перестает рассматриваться как значимая, у ребенка появляются и закрепляются различные психозащитные реакции: на уроках он постоянно отвлекается, смотрит в окно, занимается посторонними делами, самоутверждение часто происходит в противодействии школьным нормам, нару​шениях дисциплины.

По-иному складывается психологическая реакция ребенка на школьные трудности, если он находит понимание у близких, значимых для него лиц — учителей, родителей — и последние активно помогают ему. В этом случае первоначально проявляющаяся тревожность уступает место собственному активному желанию оправдать ожидания взрослых, мобилизации, а по мере усложнения учебных требований и сверхмобилизации волевых ресурсов.

В) Физиологический уровень школьной дезадаптации.
Наиболее изученным на сегодняшний день, но одновременно менее всего осознаваемым педагогами следует считать механизм влияния школьных проблем на здоровье ребенка.

У детей, только еще перешагнувших порог школы, уже в первом классе наблюдается отчетливый рост отклонений в нервно-психической сфере (до 54 %), нарушений зрения (45 %), осанки и стопы (38 %), заболеваний органов пищеварения (до 30 %). К девятому классу количество здоровых детей сокращается в 4—5 раз. На этапе выпуска из школы лишь 10 % учащихся могут считаться здоровыми. Отмечается при этом, что в подавляющем большинстве случаев хронические заболевания у детей «выросли» из имевших ранее место отклонений в строении и функционировании органов и систем.

При всей сложности вопроса о том, когда, где, при каких обстоятельствах здоровье переходит в болезнь, каковы механизмы этого перехода, ученым уже стало ясно, пожалуй, самое главное для нас, педагогов, что в недопущении болезни, в удер​жании здоровья, в идеальном случае в преумножении его реша​ющая роль принадлежит не медицине и не системе здравоохранения. Решающая роль принадлежит тем социальным институтам, которые предопределяют условия и образ жизни ребенка — семье и школе.
Наиболее распространенными для современного человечества являются нарушения опорно-двигательного аппарата и зрения, гипертоническая болезнь со всеми ее грозными осложнениями, стенокардия, опухоли, язвенная болезнь желудка и двенадцатиперстной кишки, бронхиальная астма и другие заболе​вания аллергической природы, экземы и нейродермиты, неврозы и психические расстройства, а также алкоголизм и наркомания.

Большинство из этих заболеваний относится к категории так называемых психосоматических(сома в переводе с греч. — тело). Этот термин означает, что изменения, которые происходят при этих заболеваниях во внутренних органах и системах организма (сердечно-сосудистой, желудочно-кишечной, дыхательной, нервной), врачи связывают с более или менее длительным пси​хическим, эмоциональным напряжением, которое проявляет себя в виде неудовлетворенности, тревоги, обиды, отчаяния, страха, тоски, бессильного гнева, ненависти, возникающих в ответ на жизненные трудности и конфликты. При этом отмечается, что многие психосоматические заболевания «помолодели», и вина в этом в немалой степени ложится на школу.

Таким образом, школьная дезадаптация – это серьезная проблема. Учителю следует знать причины, характерные черты этого явления и уметь осуществлять своевременную диагностику, профилактику и коррекцию состояний риска школьной дезадаптации у детей.

Вопросы для самоконтроля:

1. Перечислите признаки и причины школьной дезадаптации.

2.Что в организации школьного обучения может привести к школьной дезадаптации?

3. Расскажите о механизме развитии адаптационных нарушений.

Лекция 42. Факторы  формирования социальной и школьной дезадаптации. Типические варианты  адаптационных нарушений  на различных возрастных этапах развития. Профилактика возможных трудностей адаптации детей к учебно-воспитательному процессу в основной школе.

План:

1. Факторы  формирования социальной и школьной дезадаптации. 

2. Типические варианты  адаптационных нарушений  на различных возрастных этапах развития. 

3. Профилактика возможных трудностей адаптации детей к учебно-воспитательному процессу в основной школе.

1. Факторы  формирования социальной и школьной дезадаптации. 

Анализ зарубежной и отечественной психологической литературы последнего десятилетия показывает, что термином «школьная дезадаптация» (или «школьная неприспособленность») фактически определяются любые затруднения, возникающие у ребенка в процессе школьного обучения. При этом их описание нередко воспро​изводит феноменологию, весьма сходную с клиническим описанием симптоматики пограничных нервно-психических нарушений. Наглядным примером такого сближе​ния (если не смешения) психологических оценок дезадаптивного поведения с психопатологическими оценками может служить работа К. Lovell(1973), в которой перечисляются симптомы, рассматриваемые автором как критерии дезадаптации, особенно если они проявляются в различных комбинациях и довольно постоян​но. В их числе агрессия по отношению к людям и вещам, чрезмерная подвижность, постоянные фантазии, чувство собственной неполноценности, упрямство, неадекват​ные страхи, сверхчувствительность, неспособность сосредоточиться в работе, неуверенность в приня​тии решения, повышенная возбудимость и конфликтность, частые эмоциональные расстройства, чувство своего отличия от других, лживость, заметная уединенность, чрезмерная угрюмость и недовольство, достиже​ния ниже норм хронологического возраста, завышенная самооценка, постоянные побеги из школы или дома, сосание пальцев, обгрызание ногтей, энурез, лицевые тики и (или) гримасничанье, запоры, поносы, дрожание пальцев рук и прерывистый почерк, говорение с самим собой. Подобные симптомы дезадаптивного поведения приводятся и другими авторами (J.D.Cummings, 1944, 1946;L. В.Birch, 1955; С.W.Valentine, 1956;F.H.Stone, V.Kusumakar, 1983).

Природа школьной неуспевае​мости- может быть представлена самыми различными факторами, в связи с чем углубленное изучение ее при​чин и механизмов осуществляется не столько в рамках педагогики, сколько с позиций педагогической и меди​цинской (а в последнее время и социальной) психоло​гии, дефектологии, психиатрии и психофизиологии. Краткое обобщение результатов этих исследований позволяет перечислить основные факторы, способные стать причинами школьной неуспеваемости:

1. Недостатки в подготовке ребенка к школе, соци​ально-педагогическая запущенность (П. П. Блонский, 1928; W.Criffiths, 1952;G.Dorner,H.Grychtolik, 1973; И. В. Дубровина, 1975; И. П. Лаужикас, 1977; Т. В. Фо​мичева, А. И. Ходор, 1978; Е. Е. Кравцова, 1981; Е. Олкинуора, 1983; К.Sadowsky, 1984;S.Neven, 1985.D.Strother, 1986; А. С. Белкин, 1988 и др.).

2. Длительная и массивная психическая депривация (L.Y.Varrow, 1972; V.Lehr, 1975; А. Л. Венгер,E. В. Филиппова, 1980; И. Лангмайер, 3. Матейчек, 1984; М. И. Лисина, И. В. Дубровина и др., 1990; И. А. Коробейников, В.M. Слуцкий, 1990 и др.).

3. Соматическая ослабленность ребенка (E. К. Глушкова, H.M. Попова, 1983; Д. H. Исаев, Б. В. Воронков, 1984; В. А. Соок, 1985; В.Woynarowska, 1985 и др.).

4. Нарушения формирования отдельных психических функций и познавательных процессов (X. Спионек, 1972; Т. В. Егорова, 1973; А. H. Цымбалюк, 1974; Л. Здункевич, 1978; И. Шванцара и колл., 1978; В. И. Лубовский, 1978; К. Sadowskyи др., 1984; К.Adamovic, 1972 и др.).

5. Нарушения формирования так называемых школь​ных навыков (дислексия, дисграфия, дискалькулия) (Р. E. Левина, 1968; Ив. Керековски, 1969; В. С. Манова-Томова и др., 1981; H. К.Goldberg, 1983; Т. Б. Филичева и др., 1989 и др.).

6. Двигательные нарушения (H. И. Озерецкий, 1928; H. Т. Лебедева, 1977; Я. Стреляу, 1982 и др.).

7. Эмоциональные расстройства (Л. С. Славина, 1966; M.Riffer, 1974; Р.L.Newcomer, 1980;F.MНеwett,F.D.Taylor, 1980; А. И. Захаров, 1982; Я. Стреляу, 1982; Г.M. Бреслав, 1986, 1990).

Перечисленные нарушения, как уже говорилось, следует рассматривать как факторы риска, способные при определенных условиях стать причинами школьной неуспеваемости, но отнюдь не предопределяющие ее фатально. Степень условий патогенности факторов, так же как и обратимости формирующихся нарушений, складывается из многих составляющих. В частности, немалую роль могут играть компенсаторные процессы, а также позитивные изменения средовой ситуации. Кро​ме того, каждый из этих факторов имеет сложноорганизованную структуру и потому нуждается в тщатель​ном анализе, который мог бы позволить оценить истин​ную меру его деструктивных или тормозящих влияний на процесс психического развития конкретного ребенка. Однако очевидно и другое: все перечисленные факторы представляют непосредственную угрозу прежде всего для интеллектуального развития ребенка, частью выступая как реальные предпосылки его нарушения (факто​ры социального ряда), частью как его симптомы. Зави​симость же школьной успеваемости от интеллекта не нуждается в доказательствах. Именно на интеллект в Младшем школьном возрасте падает основная нагрузка, так как для успешного овладения учебной деятельно​стью, научно-теоретическими знаниями необходим достаточно высокий уровень развития мышления, речи, восприятия, внимания, памяти. Приобретенный в период дошкольного детства запас элементарных сведений, представлений, умственных действий и операций служит предпосылкой усвоения изучаемых в школе учебных предметов.

Социальная дезадаптация – это нарушение детьми и подростками норм морали и права, деформация системы внутренней регуляции, ценностных ориентаций, социальных установок.

В развитии социальной дезадаптации прослеживаются две стадии:

1-ая – педагогическая запущенность (педагогически запущенные дети хронически отстают по ряду предметов школьной программы, сопротивляются педагогическому воздействию, демонстрируют различные проявления асоциального поведения: сквернословят, курят, конфликтуют с учителями, родителями и сверстниками);

2-ая – социальная запущенность (у социально-запущенных детей и подростков все эти негативные проявления отягощены деформацией сознания, ценностных ориентаций, приобщением к бродяжничеству, наркомании, алкоголизму, правонарушениям, ориентацией на криминальные группировки).

2. Типические варианты  адаптационных нарушений  на различных возрастных этапах развития. 

 Предпослыки к развитию дезадаптации как школьной так и социльной возникают уже на этапе дошкольного детства и могут проявляться следующим образом:

В дошкольном возрасте как адаптационные нарушения можно рассматривать следующие особенности поведения ребенка: 


• выраженная психомоторная расторможенность, трудности организации поведения даже в игровых ситуациях; 

• склонность ребенка к «космической» лжи – использование вымысла, как средства выхода из затруднительного положения или конфликта; 


• инфантильные эмоциональные проявления с двигательными разрядками, громким настойчивым плачем и криком; 


• импульсивность поведения, вспыльчивость, которая обуславливает ссоры и драки даже по незначительному поводу; 


• прямое неподчинение и негативизм с озлобленностью, агрессией в ответ на наказания, замечания, запреты, побеги как реакции ответного протеста и др.

Что касается младшего школьного возраста, то в младшем школьном возрасте наиболее распространенными являются следующие адаптационные нарушения: 


• сочетание низкой познавательной активности и личной незрелости, которые противоречат нарастающим требованиям к социальной роли школьника; 


• неуменьшающаяся моторная расторможенность, которая сочетается с эйфорическим настроением; 

• повышенная сенсорная жажда в виде стремления к острым ощущениям и безумным впечатлениям; 

• интерес к ситуациям, включающим агрессию, жестокость; 


• конфликтность, взрывчатость, драчливость в ответ на незначительные требования либо запреты; 

• отрицательное отношение к занятиям, эпизодические прогулы отдельных «неинтересных» уроков; побеги из дома при угрозе наказания как защитная реакция; 

• реакции протеста, связанные с нежеланием заниматься в школе; намеренное невыполнение домашних заданий назло взрослым; стремление обратить на себя внимание грубостью, злобными шалостями; 


• выявление к концу обучения в начальных классах массовой школы стойких пробелов по основным разделам программы; невозможность усвоения дальнейших разделов программы вследствие слабого интеллекта и отсутствия интереса к учебе; 

• нарастающие тяготение к асоциальным формам поведения под влиянием более старших детей и взрослых; 


• дефекты воспитания в виде бесконтрольности, безнадзорности, грубой авторитарности, асоциального поведения членов семьи. 
3.Профилактика возможных трудностей адаптации детей к учебно-воспитательному процессу в основной школе.

адачу профилактики школьной дезадаптации решает коррекционно-развивающее образование, которое определяется как совокупность условий и технологий, предусматривающих профилактику, своевременную диагностику и коррекцию школьной дезадаптации.

Профилактика школьной дезадаптации предполагает: 


Своевременное педагогическое диагностирование предпосылок и признаков школьной дезадаптации, проведение ранней, качественной диагностики актуального уровня развития каждого ребенка. 


Знание социальной ситуации развития ребенка и уровня его школьной зрелости. Момент поступления в школу должен соответствовать не паспортному возрасту (7 лет), а психофизиологическому (для некоторых детей это может быть и 7 с половиной и даже 8 лет). 


Знание индивидуальных особенностей каждого ребенка. Диагностика при поступлении ребенка в школу должна учитывать не столько уровень умений и знаний, сколько особенности психики, темперамента, потенциальные возможности каждого ребенка. 


Создание для детей риска в образовательных учреждениях педагогической среды, учитывающей их индивидуально-типологические особенности. Использовать вариативные формы дифференцированной коррекционной помощи в ходе учебного процесса и во внеурочное время для детей высокой, средней и низкой степени риска. На организационно-педагогическом уровне такими формами могут быть – специальные классы с меньшей наполняемостью, со щадящим санитарно-гигиеническим, психогигиеническим и дидактическим режимом, с дополнительными услугами лечебно-оздоровительного и коррекционно-развивающего характера; коррекционные группы для занятий с педагогами по отдельным учебным предметам, внутриклассная дифференциация и индивидуализация, групповые и индивидуальные внеурочные занятия с педагогами основного и дополнительного образования (кружки, секции, студии), а также со специалистами (психологом, логопедом, дефектологом), направленные на развитие и коррекцию недостатков развития школьно-значимых дефицитных функций. 


Привлечение специалистов. При необходимости использовать консультативную помощь детского психиатра. 


Применение психологической коррекции, социальных тренингов, тренингов с родителями. 


Освоение педагогами методики коррекционно-развивающего обучения, нацеленного на здоровьесберегающую учебную деятельность. 


В настоящее время не существует единой методики решения проблем с адаптацией школьника, поскольку эта проблема включает в себя сразу несколько аспектов жизни ребенка. Здесь нужно брать в учет медицинский, педагогический, психологический и социальный аспекты.

Именно по этой причине, необходимо понимать всю серьезность данной проблемы и решать ее посредством квалифицированных специалистов.

Поскольку психологическая помощь в решении данного вопроса является основной, с ребенком, испытывающим трудности, может работать либо школьный психолог, либо частный психолог, в некоторых случаях, психотерапевт.

Учителя также неразрывно связаны с процессом формирования положительных условий для адаптации ученика. Необходимо ориентироваться на создание комфорта на уроке, благоприятного эмоционального климата в классе, быть более сдержанным.

Но важно понимать, что без поддержки семьи, шансы на развитие положительной динамики достаточно ограничены. Именно поэтому, родителям нужно выстраивать со своими детьми дружеские отношения, чаще подбадривать, стараться помогать и, безусловно, хвалить. Необходимо вместе проводить время, играть, придумывать совместные занятия, помогать развивать необходимые навыки.

В случае, если у ребенка не складываются отношения с учителем в школе, либо со сверстниками, родителям рекомендуется рассмотреть варианты перевода в другую школу. Есть вероятность, что в другой школе ребенок заинтересуется учебной деятельностью, а также сможет наладить контакты с окружающими.

Таким образом, педагогическая деятельность по коррекции социальной и школьной дезадаптации должна быть направлена на создание следующих психолого-педагогических условий:

изучение особенностей социально-психологической адаптации учащихся; 


организация режима школьной жизни; 


создание предметно-пространственной среды; 


организация оздоровительно-профилактической работы; 


организация учебно-познавательной деятельности в адаптационный период; 


организация внеурочной жизни учащихся; 


взаимодействие с участниками образовательного сообщества. 

Лекция 43. Содержание и технологии работы с детьми с признаками школьной дезадаптации.

План:

1. Модель работы с детьми с признаками школьной дезадаптации

2.Технологии работы с детьми с признаками школьной дезадаптации

1. Модель работы с детьми с признаками школьной дезадаптации

Адаптацияк школе - многоплановый процесс. ШД — весьма распространенное явление среди учащихся начальных классов. В случае успешной адаптации к школе ведущей деятельностью младшего школьника постепенно становится учебная, пришедшая на смену игровой. В случае дезадаптации ребенок  оказывается в дискомфортном состоянии, он буквально исключает себя из учебного процесса, испытывает отрицательные эмоции, блокирует познавательную активность, и, в итоге, тормозит его развитие.

Поэтому, одной из основных задач по обеспечению благополучного протекания адаптационного периода ребенка для учителя является обеспечение преемственности в развитии умений, навыков и способов деятельности, проведения анализа сформированных умений и  определения, в случае необходимости, необходимых путей коррекции.

При правильном определении конкретных  индивидуальных проблем  дезадаптированного ребенка и совместных усилий психолога, учителя и родителей,  изменения у ребенка обязательно происходят и он действительно начинает адаптироваться  к условиям обучения в школе.

Самый важный результат помощи - это восстановить у ребенка положительное отношение к жизни, к повседневной школьной деятельности, ко всем лицам, участвующим в учебном процессе (ребенок - родители -учителя). Когда учеба приносит детям радость, тогда школа не является проблемой.

Проблема школьной дезадаптации  требует базовых методологических оснований. Наиболее значимой в теоретическом и гуманитарном, личностно-ориентированном подходе, который наиболее полно корреспондируется с эмоционально-личностной концепцией образования, является социально-психологическая концепция школьной дезадаптации. Понимание в этом ключе школьной дезадаптации требует:
· знание социальной ситуации развития и жизнедеятельности ребёнка;
· анализа его ведущего, субъективно неразрешимого и «системообразующего» для школьной дезадаптации конфликта;
· оценки этапности и уровня соматофизического и психического развития, индивидуально-психических и личностных свойств, характера ведущих отношений и особенностей реакций на кризисную ситуацию и личностно значимый конфликт;
· учёта факторов, которые выступают как условия провоцирования, дополнительного углубления или сдерживания процесса школьной дезадаптации.
            Данная концепция успешно помогает внедрять в образовательное учреждение комплекс мер, способных обеспечить дезадаптированным детям адекватные, соответствующие их учебным возможностям условия обучения.
           Модель системы работы по формированию адаптационно-развивающей среды представляют собой психолого-педагогические условия, призванные работать на предупреждение школьной дезадаптации в процессе обучения. К их числу относятся следующие:
1. Психолого-педагогическое сопровождение учащихся (изучение личности ребёнка, создание благоприятных социально-педагогических условий для развития личности, успешности обучения, непосредственную психолого-педагогическую помощь ребёнку).
2. Своевременное углублённое диагностирование пограничных нарушений, состояний риска в развитии учащихся. Диагностические исследования адаптационного периода осуществляются по следующим направлениям: изучение мотивационной сферы,  эмоционально-волевой сферы, интеллектуальной сферы, изучение школьно-значимых психофизиологических функций, изучение предпосылок к учебной деятельности, изучение социального статуса, изучение состояния здоровья ребёнка. Комплексная диагностика позволяет в целом обеспечить междисциплинарный, многоуровневый подход к изучению ребёнка.
3. Создание в образовательном учреждении педагогической среды, учитывающей особенности дезадаптивных детей.
4. Освоение и внедрение в образовательный процесс инновационных технологий: здоровьесберегающей, коррекционно-развивающей, проектно-исследовательской деятельности, информационно-коммуникационной технологии. Реализация современных технологий направлена на успешное протекание адаптационных процессов.
Основными принципами построения такой модели определены следующие. На уровне организации учебно-воспитательного процесса: построение образовательной деятельности с учётом уровня актуального и зоны ближайшего развития ребёнка, а также сферы преобладающего недоразвития; включение в обучение в качестве его компонента различных форм фронтальной и индивидуальной помощи учащимся; существенная переориентация оценочной деятельности педагога с оценки результатов учебной деятельности детей на оценку процесса деятельности; оценка процесса и результатов учебной деятельности школьников по критерию относительной успешности.  
На уровне методического инструментария содержания учебного материала: активное усиление его практической направленности; актуализация сущностных признаков изучаемых явлений; опора на жизненный опыт детей; соблюдение в определении объёма изучаемого материала требований необходимости и достаточности; органичное включение в содержание учебных программ коррекционно-развивающего блока, предусматривающего восполнение опыта познавательной деятельности, знаний и умений детей, развитие универсальных учебных действий. Такое содержание даёт возможность осуществления предметно-практической деятельности, усвоение теоретических знаний посредством обогащения чувственного опыта.
Модель системной работы по формированию адаптационно-развивающей среды позволяет на практическом уровне осуществлять своевременную профилактику, диагностику и коррекцию дезадаптивных состояний.
2. Технологии работы с детьми с признаками школьной дезадаптации

Проблема профилактики и коррекции школьной дезадаптации учащихся всегда стоит особняком в работе педагогов. Научные исследования показали, что в каждом классе есть примерно 14% детей, у которых воникают трудности в период адаптации. Как помочь этим детям? Как построить коррекционную работу с дезадаптированными детьми? Для решения проблемы школьной дезадаптации ребенка в социально-педагогическую  деятельность должны включиться и родитель, и психолог, и учитель.
Психолог, исходя из выявленных конкретных  проблем  ребенка составляет индивидуальные рекомендации по коррекционной работе с ним.

Родителямнеобходимо соблюдать контроль за усвоением им учебного материала и индивидуальное объяснение дома того, что ребенок упустил на уроках, так как  психологическая  дезадаптация  проявляется прежде всего в том, что ребенок не может эффективно усваивать учебный материал на уроке, поэтому, пока его психика не адаптировалась к условиям урока, важно не допустить его педагогического отставания.

Учительсоздает ситуацию успеха на уроке, комфортность в ситуации урока, помогает организовать в классе личностно-ориентированный подход. Он должен быть сдержанным, спокойным, подчеркивать достоинства и успехи детей, стараться наладить их отношения со сверстниками. Необходимо создание доверительной, искренней  эмоциональной обстановки в классе.

В обеспечение комфортности обучения большую роль играют взрослые участники образовательного процесса – учителя и родители. Личностные качества педагога, сохранение тесных эмоциональных контактов детей с близкими взрослыми, дружелюбное конструктивное взаимодействие педагога и родителей – залог создания и развития общего положительного эмоционального фона отношений в новом социальном пространстве – в школе.

Сотрудничество учителя и родителей обеспечивает снижение уровня тревожности у ребенка. Это позволяет сделать период адаптации первоклассников недолгим.

Общие рекомендации:
1. Уделять ребенку больше внимания: наблюдать, играть, советовать, но меньше воспитывать.

2. Устранять недостаточную подготовленность ребенка к школе (недоразвитая мелкая моторика -следствие: трудности в обучении письму, несформированность произвольного внимания - следствие: трудно работать на уроке, ребенок не запоминает, пропускает задания учителя). Необходимо больше внимания уделять развитию образного мышления: рисунки, конструирование, лепка, аппликация, мозаика.

3. Завышенные ожидания родителей формируют низкую самооценку, неуверенность в себе. У ребенка возрастает страх перед школой и перед родителями за свою неуспешность, неполноценность , а это путь к хронической неуспешности, к торможению развития. Любой реальный успех  должен быть оценен искренне и без иронии родителями.

4. Не сравнивать посредственные результаты ребенка с достижениями других, более успешных, учеников. Сравнивать ребенка можно только с ним самим и хвалить только за одно: улучшение его собственных результатов.

5. Ребенку надо найти сферу, где он мог бы реализовать свою демонстративность (кружки, танцы, спорт, рисование, изостудии и т.д.). В этой деятельности обеспечить сразу успех, внимание, эмоциональную поддержку.

6. Подчеркивать, выделять в качестве чрезвычайно значимой ту сферу деятельности, где ребенок больше успешен, помогать тем самым обрести веру в себя: если ты научился делать это хорошо, то постепенно научишься всему остальному.

7. Помнить, что любые эмоциональные проявления со стороны взрослого, как положительные (похвала, доброе слово), так и отрицательные (крик, замечание, укоры) служат подкреплением, провоцирующим демонстративное поведение ребенка.

Способы коррекции школьной дезадаптации с 4-ех позиций:
1)Школьная дезадаптация как нарушение приспособления личности школьника к условиям обучения в школе, которое выступает как явление расстройства у ребенка общей способности к психической адаптации в связи с какими-либо патологическими факторами

В данной ситуации способом коррекции будут являться игры на сплочение и развитие психических процессов.

2)Школьная дезадаптация как процесс снижения и нарушения способности ребенка к обучению в следствии несоответствия условий и требований учебного процесса, ближайшей соц.среди его психофизическим возможностям и потребностям.

В данной ситуации способом коррекции будут являться диагностики на определение потребностей и интересов ребенка:
3)Школьная дезадаптация как преимущественное социально-педагогическое явление, в формировании которого определяющее значение принадлежит совокупным педагогическим и собственно школьным факторам. В данной ситуации способом коррекции будут являться игры и упражнение на развитие учебной внутренней мотивации.
4)Школьная дезадаптация как сложное социально-психическое явление, суть которого составляет невозможность для ребенка найти в пространстве школьного обучения «свое место», на котором он сможет быть принят. В данной ситуации способом коррекции будут являться упражнения на самореализацию и саморазвитие ребенка,в том числе упражнения и приемы по гармонизации самооценки.
Вопросы для самоконтроля:

1.Опишите основную концепцию школьной дезадаптации?

2.Кратко охарактеризуйте модель по коррекции школьной дезадаптации?

3.Сформулируйте 4 основные позиции в работе по коррекции школьной дезадаптации?

ТЕМА 4.5. Особенности работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья и детьми-инвалидами
Лекция 44. Инклюзивное образование: требования и трудности внедрения, перспективы развития.
План:

1. Понятие инклюзивного образования, основные принципы.

2.Сущность, требования и трудности внедрения. 

Мир «особого» ребенка
Интересен и пуглив.
Мир «особого» ребенка
Безобразен и красив.
Не уклюж, порою странен,
Добродушен и открыт…
Н.А. Калиман
1. Понятие инклюзивного образования, основные принципы.

На современном этапе развития общества семантическая сущность понятия «инклюзия» рассматривается достаточно многогранно. В некоторых случаях инклюзию синонимируют с демократизацией самого процесса обучения, иногда под ней подразумевают создание специальной образовательной системы. Вместе с тем, несмотря на разнообразие трактовок, идеологическая основа инклюзивного образования едина и основана на убеждении в том, что все дети, вне зависимости от физических, интеллектуальных и иных особенностей, должны быть включены в общую систему образования и обучаться вместе со своими сверстниками по месту жительства в массовой общеобразовательной школе, учитывающей их особые образовательные потребности. Для детей с инвалидностью реализация инклюзивных стратегий означает интенсификацию их возможности в максимальной степени полно включиться в жизнь общества. Необходимость создания в России системы инклюзивного образования («образования для всех») обусловлена рядом причин, среди основных: развитие идеи гуманизма и осознание ценности человеческой личности, рост числа детей с ограниченными возможностями. В современном мире насчитывается 650 миллионов инвалидов. Согласно данным EFA Global Monitoring в настоящее время более 77 миллионов детей в мире не ходят в школу, приблизительно 30–40 % детей являются инвалидами, 80 % из них проживают в развивающихся странах, 781 миллион человек в мире являются неграмотными [1]. Вопрос об инклюзивном образовании стал актуальным относительно недавно. На мировом уровне он возник с 1990 г. (Джомтьенская декларация). В России в 2012 году был подписан закон о ратификации Конвенции ООН о правах инвалидов на территории РФ [3], а также принята «Национальная стратегия действий в интересах детей на 2012–2017 годы» [2]. В обоих документах прямо прописано право лиц с инвалидностью на качественное образование с обеспечением реализации этого права через инклюзивное образование на всех уровнях. Таким образом, основная цель инклюзивного образования — это включение всех детей в учебный процесс и обеспечение их равноправия.

Пожалуйста, не забудьте правильно оформить цитату:
Горбунова С. Г. Инклюзивное образование: риски и задачи // Молодой ученый. — 2017. — №13. — С. 540-542. — URL https://moluch.ru/archive/147/41271/ (дата обращения: 04.04.2019).
Инклюзивное образование (от фр. inclusif — себя составляющий, лат. include – включающий в себя) – является процессом общего развития образования, обеспечивающего новую форму образования для обучения детей с особыми потребностями. Инклюзивное образование направлено на развитие методологии детей, а также всего детского образования, и выявляет в процессе образования индивидов, имеющих особые потребности. Инклюзивное образование нацелено на удовлетворение различных видов потребностей таких детей и разработку особого подхода к учебе. Если образование и обучение будет эффективным благодаря внесенным изменениям инклюзивного образования, это будет победой для всех детей (а не только для детей с особыми потребностями). Несомненно, право детей, на которое никто не в силах повлиять — это право получения образования. Для детей с ограниченными возможностями есть условия для создания качественного обучения на дому, интернатах и других отдельных правительственных частных учреждениях, но иногда из-за отсутствия умения коммуникабельности эти условия остаются без спроса. В этой связи общество теряет материальное и духовное богатство, а человек с ограниченными возможностями теряет общество, становится замкнутым, начинает чувствовать себя лишным человеком. Такое положение дел наблюдалось до тех пор, пока правительсво Республики Узбекистан не взяло данную проблему под свое наблюдение. В связи с этим были приняты некоторые решения на уровне государственных организаций. Само общество и возникающие в нем обстоятельства отделяют физически здоровых ровестников от детей с ограниченными возможностями, в связи с чем помощь государственных органов является обязательной. Инклюзивное образование имеет 8 принципов:

 (           достоинство человека не связано с его способностями и достижениями; 

(           каждый человек имеет способность чувствовать и мыслить;

 (           каждый человек имеет право на общение; 

(           все люди чувствуют потребность в каждом;

 (           настоящее образование может возникнуть только при настоящих отношениях; 

(           каждый человек чувствует потребность в помощи и дружеском отношении ровесника; (           все обучающиеся для достижения прогресса осуществляют ту степень работы, которую они могут сделать самостоятельно; 

(           красочность всесторонне укрепляет жизнь человека. 

2.Сущность, требования и трудности внедрения. 

Концепция инклюзивного образования заключается в том, что только при сознательном освоении учителем структурной части профессионального мышления можно добиться достойных результатов. Для осуществления требуется храбрость и упорство. Исходя из опыта зарубежных коллег, можно сказать, что достижения, сделанные детьми с ограниченными возможностями, чаще всего удивляет их родителей. В момент прихода в школу молчаливый, замкнутый, стеснительный ребенок приспосабливается к обществу, заводит новых друзей, становясь более свободными, тем самым повышая уверенность в своих действиях. Усилия, прилагаемые правительством и обществом в сфере развития возможностей у детей с ограниченными возможностями, введение принципов интеграции и выступления, дают хорошие результаты, но, в свою очередь предполагают ее развитие и своевременное устранение проблем. По мнению У.К. Максудова (Максудов У. К. Проблемы и перспективы инклюзивного образования // Молодой ученый. — 2015. — №22. — С. 830-831.),иИнклюзивное образование, осуществляющее работу с учениками на основе индивидуальных принципов, должно внедряться поэтапно. Принимая во внимание физическое и духовное состояние каждого ученика, мы должны добиться существующими у них возможностями их развития  среди ровесников, получение собственного места в обществе. Но в некоторых случаях сложно добиться желаемых результатов, или состояние учащегося может ухудшиться. На что же еще мы должны обратить внимание, чтобы достичь желаемого результата? Мы считаем, что для привлечения детей с ограниченными возможностями нужно учитывать степень дефектов, наблюдать за этапами развития со стороны медицины, психолого-педагогических и научных критериев. Целесообразно, основываясь на результатах, разработать стандарты показателей инклюзивного образования, Немаловажным считается то, где именно проводить инклюзивное образование, так как только при создании благоприятной обстановки можно добиться желаемого результата. Не стоит оставлять без внимания многочисленные вопросы, которые необходимо решать - начиная от пандусов для инвалидов до специального оборудования в кабинете. Для этого, с региональной точки зрения, было бы предпочтительнее выделить место для  имеющей специальное разрешение общеобразовательной школы. Кто и в каком порядке должен обучать детей с ограниченными возможностями? Эта проблема является весьма актуальной. Мы считаем, что целесообразным будет внесение в список штатного расписания общеобразовательных школ, имеющих специальное разрешение, специальность дефектолога. Принимая во внимание дефекты ученика (речевой дефект, слуховой и зрительный дефекты, умственная отсталость, дефекты духовного развития, дефекты опорно-двигательных систем и тому подобное) создать индивидуальную учебную программу, предоставить методологические и дидактические материалы, а также провести занятия на их основе, что даст еще большую эффективность. Можно сделать вывод, что результаты внедрения инклюзивного образования в детские сады и школы могут кардинально поменять взляды на детей с ограниченными возможностями. А это, в свою очередь, открывает для них возможности для удачливой и счастливой жизни. Предоставление инклюзивного обучения детям с ограниченными возможностями будет способствовать их активному участию во всех мероприятиях общеобразовательного процесса.

Вопросы для самоконтроля:

1. Дайте определение понятия «инклюзивное образование»?

2. сформулируйте основные трудности внедрения инклюзивного образования в современную систему образования. Почему?

Лекция 45. Примерные адаптированные основные общеобразовательные программы: структура, содержание, условия реализации. Особенности реализации АООП НОО. Индивидуальный образовательный маршрут. Психолого-медико-педагогический консилиум в ОО.
План:

1. Примерные адаптированные основные общеобразовательные программы: структура, содержание, условия реализации. 

2. Особенности реализации АООП НОО. 

3. Индивидуальный образовательный маршрут. 

4. Психолого-медико-педагогический консилиум в ОО.

1. Примерные адаптированные основные общеобразовательные программы: структура, содержание, условия реализации. 

Адаптированная основная общеобразовательная программа начального образования обучающихся с ОВЗ – это образовательная программа, адаптированная для определенной категории обучающихся, которая учитывает особенности их психофизического развития, индивидуальные возможности, особые образовательные потребности, обеспечивает комплексную коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию.

АООП НОО обучающихся с ОВЗ определяет:
- содержание образования,

- ожидаемые результаты,

- условия реализации.

АООП самостоятельно разрабатывается (с учётом особенностей детей, материально технической базы ОО и т. д.) и утверждается организацией с привлечением органов самоуправления на основе:
ФГОС
http://fgos-ovz.herzen.spb.ru/?page_id=134
Примерной адаптированной основной общеобразовательной программы начального общего образования для обучающихся с ОВЗ

http://fgos-ovz.herzen.spb.ru/wp-content/uploads/2015/10/1-и-2-варианты-АООП-УО-11-декабря-2015.pdf
АООП состоит из двух частей:
- обязательная часть;

- части, формируемой участниками образовательных отношений.

АООП НОО содержит следующие разделы:
Целевой (пояснительная записка, планируемые результаты освоения АООП, система оценки достижений в освоении АООП) - определяет общее назначение, цели, задачи и планируемые результаты реализации АООП, а так же способы определения достижения этих целей и результатов.
Содержательный (отдельные программы) - определяет общее содержание образования обучающихся с УО и включает программы, ориентированные на достижения личностных и предметных результатов.
Организационный (учебный план, план внеурочной работы, система условия реализации АООП) - определяет общие рамки организации образовательного процесса, а так же механизмы реализации АООП.
Кроме указанных разделов АООП школы может иметь и дополнительные разделы, которые учитывают специфические особенности и возможности региона и школы. Например:

паспорт программы;

основные понятия;

детальная характеристика контингента обучающихся по различным параметрам и др.

1.1 Пояснительная записка;
содержит следующие разделы, которые могут быть раскрыты и, главное, конкретизированы и детализированы в АООП образовательной организации:

1. Цель реализации АООП образования обучающихся с легкой умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями).

2. Психолого-педагогическая характеристика обучающихся с легкой умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями).

 3. Особые образовательные потребности
обучающихся с легкой умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями).

  4. Принципы и подходы к формированию АООП обучающихся с легкой умственной отсталостью

(интеллектуальными нарушениями).

5. Общую характеристику АООП.
1.2 Планируемые результаты освоения обучающимися с ОВЗ АООП
- обеспечивать связь между требованиями Стандарта, образовательным процессом и системой оценки результатов освоения АООП ;

- являться основой для разработки АООП образовательными организациями;

- являться содержательной и критериальной основой для разработки рабочих программ.

содержат основные ориентиры в образовании той или иной группы детей с точки зрения достижения необходимого уровня образованности.

В случае составления АООП для обучающихся с умственной отсталостью ОО должна учитывать:

- неуровневый характер образования данной группы школьников;
- значительную ориентировку на индивидуальные возможности обучающихся;
- возможное достижение учащимися двух только видов результатов: личностных и предметных;
- возможность освоение программы на достаточном и минимальном уровне, где академическая составляющая значительно редуцирована по сравнению с компонентой жизненной компетенции.
В примерной АООП описаны все возможные варианты для каждого предмета и программы в целом.
1.3 Система оценки достижения планируемых результатов освоения АОПП обучающимися с ОВЗ
- должна учитывать особые образовательные потребности обучающихся с ОВЗ;

- закреплять основные направления и цели оценочной деятельности, а именно:

- описание объекта и содержание оценки,

- критерии, процедуры и состав инструментария оценивания,

- формы представления результатов,

-условия и границы применения системы оценки.

Содержательный раздел
2.1 Программа формирования универсальных учебных действий обучающихся (базовых учебных действий);

- описание ценностных ориентиров содержания образования;

- связь УУД с содержанием учебных предметов;

- типовые задачи формирования личности;

2.2 Программы отдельных учебных предметов, коррекционно-развивающих курсов
(в примерной АООП составлены на весь период обучения и ориентирована на общие рекомендации по выбору направлений деятельности ОО с учет местных условий)

Должна обеспечивать достижение планируемых результатов освоения АООП

Должна содержать:
-пояснительная записка, в которой конкретизируются общие цели при получении НОО,

-общая характеристика учебного предмета, коррекционного курса,

- описание места учебного предмета, коррекционного курса в учебном плане;

- личностные и предметные результаты освоения конкретного учебного предмета;

- содержание учебного предмета (курса);

- тематическое планирование с определением основных видов учебной деятельности обучающихся;

- описание материально-технического обеспечения.

2.3 Программа духовно-нравственного развития
- цель;

-задачи;

- основные направления работы (формы);

- перечень планируемых результатов воспитания (социальных компетенций, моделей поведения обучающихся с ОВЗ), формы организации работы.

2.4 Программа формирования экологической культуры, здорового и безопасного образа жизни;
- цель;

- задачи;

- планируемые результаты (скопировать с примерной программы);

- основные направления и перечень организационных форм

(в стандарте)

2.5 Программа коррекционной работы;
(пишет специалист)

В данном разделе необходимо остановиться:

на организационных особенностей школьной развивающий и социально-бытовой среды;

на специфике коррекционно-развивающих занятий;

на других аспектах деятельности ОО, обеспечивающих всестороннюю коррекцию состояния и развитие ребенка.

содержит:

- описание основных подходов;

- перечень занятий и других вариантов организации коррекционно-развивающего воздействия;

- количество часов и направления коррекционной работы.

(Учитывая первостепенное значение этого раздела АООП, составление раздела может рассматриваться ОО как базовый механизм объединения всей АООП в единой целое).

(см пример. программе)

2.6 Программа внеурочной деятельности;
(утверждается в ОО)

Внеурочная деятельность объединяет все, кроме учебной, виды деятельности обучающихся, в которых возможно и целесообразно решение задач их воспитания и социализации.

Сущность и основное назначение
внеурочной деятельности заключается в обеспечении дополнительных условий для

- развития интересов;
- склонностей;

- способностей обучающихся с умственной отсталостью (интеллектуальными

нарушениями);

- организации их свободного времени.

К основным направлениям внеурочной деятельности относятся:

коррекционно-развивающее;

духовно-нравственное;

спортивно-оздоровительное;

общекультурное;

социальное.

Содержание коррекционно-развивающего направления регламентируется содержанием соответствующей области, представленной в учебном плане.

Данные направления являются содержательным ориентиром для разработки соответствующих программ.

(Образовательная организация вправе самостоятельно выбирать приоритетные направления внеурочной деятельности, определять формы её организации учетом реальных условий, особенностей обучающихся, потребностей обучающихся).

(Результаты внеурочной деятельности отдельно охарактеризованы в примерной АООП, что подчеркивает важность этой работы наряду с учебной и коррекционно-развивающей для дальнейшего развития и социализации школьников, в том числе с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями)).

3.Организационный раздел
3.1 Учебный план
может включать как один так и несколько учебных планов, ориентирующих специалистов на более полную реализацию потребностей конкретной ОО, ее обучающихся и местной социальной ситуации

Определяет:
- общий объём нагрузки и максимальный объём аудиторной нагрузки обучающихся;

- количество учебных занятий по предметным областям;

- состав и структуру обязательных предметных и коррекционно-развивающих областей по классам (годам обучения);

-продолжительность занятий, для той или иной группы детей определенного возраста и график учебного года.

(Наличие раздела, формируемого участниками образовательного процесса, позволяет самой образовательной организации корректировать содержания в объеме, предусмотренном АООП).

3.2 Система специальных условий реализации АООП
1.Кадровые условия реализации АООП.

 2.Финансовые условия реализации АООП.

 3.Материально-технические условия реализации АООП.

(Их описание также имеется в примерной АООП)

ОО разрабатывает СИОП (специальная индивидуальная образовательная программа)

Предполагает использование оценочной системы

Не предполагает использование оценочной системы

Освоение адаптированной основной образовательной программы обеспечивает достижение обучающимися с умственной отсталостью двух видов результатов: личностных и предметных:
-Личностные результаты освоения АООП включают индивидуально-личностные качества, социальные компетенции обучающегося и ценностные установки.
- Предметные результаты освоения АООП включают освоенные обучающимися знания и умения, специфичные для каждой образовательной области, готовность к их применению.

АООП определяет два уровня овладения предметными результатами:
Достаточный уровень освоения предметных результатов не является обязательным для всех обучающихся.

Минимальный уровень является обязательным для всех обучающихся. Отсутствие достижения этого уровня по отдельным предметам не является препятствием к продолжению образования по варианту программы.

В заключение отметим, что в связи с особенностями контингента обучающихся, подробно описанными в Концепции и ФГОС для каждой группы обучающихся, в каждом случае у образовательной организации имеется возможность организовать обучение учащихся по индивидуальному плану, реализация которого может подразумевать привлечение сторонних организаций при осуществлении сетевого взаимодействия, варьирование количественного и качественного соотношения компонентов академической грамотности и жизненной компетентности, другие возможности совершенствования условий для достижения наилучшего результата обучения школьников с ОВЗ и их адаптации в жизни современного общества.

2. Особенности реализации АООП НОО. 
Выделяют четыре варианта инклюзивного образования.
• первый вариант — цензовый уровень:
— ребенок полностью включен в инклюзивное пространство;
— осваивает основную образовательную программу.
• Второй вариант — цензовый уровень:
— упрощение программы по времени, но программу осваивает;
— повседневные контакты со здоровыми сверстниками;
— поэтапная помощь ребенку.
• Третий вариант — нецензовый уровень:
— обязательное условие — организация специального обучения и воспитания;
— упрощенность программы, упрощение среды;
— расширение жизненного опыта, социальных контактов.
• Четвертый вариант — индивидуальный уровень:
— определение уровня обучения в соответствии с индивидуальными возможностями ребенка с ОВЗ;
— среда и рабочее место;
— социальное развитие ребенка (расширение жизненного опыта).
Коррекционная работа выстраивается на основе индивидуальной образовательной программы. Сначала необходимо заполнить данные о ребенке с ОВЗ.
При отсутствии клинически значимых особенностей в физическом и (или) психическом развитии ребенку рекомендуется основная образовательная программа дошкольного (ДОО), начального (НОО), основного общего (ООО) или среднего общего образования.

Если у ребенка выявлены особенности развития, подтвержденные ПМПК, квалифицируемые как ОВЗ, то такому ребенку рекомендуется обучение по образовательной программе, учитывающей его трудности, «приспособленной» к наличию особых образовательных потребностей. Такая адаптированная основная общеобразовательная программа далее будет обозначаться как АООП определенного вида, основой определения которой является клиническая сущность имеющихся у ребенка нарушений.

Отличительные особенности вариантов обучения по адаптированной программе лиц с ограниченными возможностями здоровья

Варианты АООП конкретизируют условия получения образования для всех категорий обучающихся с ОВЗ: ряд АООП НОО ОВЗ «2» предполагает четыре варианта получения образования, АООП НОО для слабослышащих и слабовидящих обучающихся — три варианта, АООП НОО для обучающихся с тяжелыми нарушениями речи (ТНР) и задержкой психического развития (ЗПР) — два варианта и, наконец, АООП О УО (ИН) — два варианта. По вариантам 3 и 4 АООП НОО ОВЗ обучаются дети, имеющие сочетание сенсорных, других нарушений и умственную отсталость (интеллектуальные нарушения).

1-й вариант предполагает, что обучающийся получает образование, полностью соответствующее по итоговым достижениям к моменту завершения обучения, образованию сверстников, находясь в их среде и в те же сроки обучения.

Обучение по первому варианту свидетельствует о том, что ребенок обучается по общему с детьми без ОВЗ учебному плану. Его особые образовательные потребности удовлетворяются в ходе внеурочной работы. Суть потребностей и, соответственно, необходимого сопровождения, обозначена в соответствующем приложении ФГОС НОО ОВЗ и ПрАООП. Конкретное содержание сопровождения устанавливается консилиумом образовательной организации (ПМПк ОО), ПМПК обозначает лишь основные его направления. Обучение по варианту 1 ФГОС НОО ОВЗ может быть организовано по основной образовательной программе, при необходимости — в соответствии с индивидуальным учебным планом. Обучение по индивидуальному учебному плану в пределах осваиваемых общеобразовательных программ осуществляется в порядке, установленном локальными нормативными актами образовательной организации. При прохождении обучения в соответствии с индивидуальным учебным планом его продолжительность может быть изменена образовательной организацией с учетом особенностей и образовательных потребностей конкретного обучающегося. АООП для таких обучающихся разрабатывается в части программы коррекционной работы, которая реализуется во внеурочной деятельности.

2-й вариант предполагает, что обучающийся получает образование в пролонгированные сроки обучения. Обучение по второму варианту свидетельствует о том, что уровень сложности образовательной программы ниже, в учебный план включены курсы коррекционно-развивающей области, обозначенные во ФГОС и АООП. Наряду с академическими достижениями внимание обращено и к формированию сферы жизненной компетенции. Рабочая группа образовательной организации, созданная локальным актом, вносит необходимые дополнения в ПрАООП, касающиеся оценки достижений в области жизненной компетенции и содержания программы коррекционной работы. Вариант 2 предусматривает обучение по АООП с изменениями в содержательном и организационном разделах (программы отдельных учебных предметов, курсов коррекционно-развивающей области и курсов внеурочной деятельности, реализующиеся на основе УП), что предполагает дополнительные условия в общеобразовательном классе.

3-й вариант предполагает, что обучающийся получает образование, которое по содержанию и итоговым достижениям не соотносится к моменту завершения школьного обучения с содержанием и итоговыми достижениями сверстников, не имеющих дополнительные ограничения по возможностям здоровья, в пролонгированные сроки (для обучающихся с нарушением слуха, зрения, опорно-двигательного аппарата, расстройством аутистического спектра и умственной отсталостью). Обучение по третьему варианту ФГОС НОО ОВЗ означает, что у ребенка при ведущем нарушении, обозначенном в стандарте (глухие, слабослышащие, позднооглохшие, слепые, слабовидящие, с нарушениями опорно-двигательного аппарата, с расстройствами аутистического спектра), имеется умственная отсталость (интеллектуальные нарушения) в легкой степени выраженности (F 70 в соответствии с МКБ-10). Академический компонент образовательной программы в этом случае не имеет первоочередного значения, особое внимание уделяется развитию сферы жизненной компетенции. Вариант 3 ФГОС НОО ОВЗ (вариант 1 ФГОС О УО (ИН) предполагает выдачу свидетельства об обучении. ПрАООП имеют еще более существенные отличия в содержательном и организационном разделах.

4-й вариант предполагает, что обучающийся получает образование, которое по содержанию и итоговым достижениям не соотносится к моменту завершения школьного обучения с содержанием и итоговыми достижениями сверстников, не имеющих дополнительные ограничения по возможностям здоровья, в пролонгированные сроки (для обучающихся с умственной отсталостью (умеренной, тяжелой, глубокой степени, тяжелыми и множественными нарушениями развития). На основе данного варианта программы образовательная организация разрабатывает специальную индивидуальную программу развития (СИПР).

Обучение по четвертому варианту ФГОС НОО ОВЗ означает, что основному нарушению (из перечисленных выше) сопутствует умственная отсталость в умеренной или более тяжелой степени (F71, F72 в соответствии с МКБ-10). Ребенок обучается по специальной индивидуальной программе развития (СИПР), содержание которой устанавливается исходя из его актуальных возможностей. Вариант 4 ФГОС НОО ОВЗ (вариант 2 ФГОС О УО (ИН) означает необходимость получения образования по специальной индивидуальной программе развития (далее — СИПР). Подобные программы принципиально отличаются по содержанию и формам организации образовательного процесса; специальные условия, позволяющие работать с ребенком, в каждом случае конкретизируются ПМПК. В большинстве случаев условия, соответствующие особым образовательным потребностям таких обучающихся, могут быть созданы, в том числе на базе различных центров, реализующих комплексную помощь детям с ОВЗ.

Также стоит отметить, что в соответствии с Законом лицам с ограниченными возможностями здоровья(с различными формами умственной отсталости), не имеющим основного общего и среднего общего образования и обучавшимся по адаптированным основным общеобразовательным программам, выдается свидетельство об обучении по образцу и в порядке, которые устанавливаются федеральным органом исполнительной власти, осуществляющим функции по выработке государственной политики и нормативно-правовому регулированию в сфере образования.

3. Индивидуальный образовательный маршрут. 

Современное состояние образования характеризуется интенсивным поиском наиболее эффективных форм образовательной деятельности, созданием таких условий обучения и развития детей, которые способствовали бы максимальному раскрытию их способностей и отвечали их потребностям. 

На современном этапе развития общества необходимо создание такой модели образования, которая обеспечивала бы развитие каждой личности в максимальном диапазоне её интеллектуальных и психологических способностей. Очевидно, что при максимальном учёте индивидуальных особенностей ребёнка, для формирования комплекса умений его самосовершенствования в образовании идеальным можно считать индивидуализацию обучения.

Считается, что процесс индивидуализации образования- это "процесс образовательного взаимодействия, ориентированный на интересы, активность, инициативность обучающегося и открыто- рефлексивную позицию педагога." Совместная работа педагога и ученика направлена на формирование предметных  и универсальных умений, на получение учебных результатов в продуктивной форме.

"Индивидуализация обучения- это с одной стороны - организация учебного процесса, при котором выбор способов, приёмов, темпа обучения обусловливается индивидуальными особенностями учащихся. С другой- различные учебно- методические, психолого- педагогические и организационно- управленческие мероприятия, обеспечивающие  индивидуальный подход."

Применение индивидуальных образовательных маршрутов (ИОМ)  удобно применять для обучения одарённых детей, для подготовки учащихся к ОГЭ и ЕГЭ, для детей, не посещающих школу по болезни, в связи с проведением соревнований и т.п.  ИОМ- это программа создания образовательной среды развития ребёнка, которая создаётся в сотрудничестве и взаимодействии педагога, учащегося и его родителей.

ИОМ определяется : образовательными потребностями учащегося, которые в зависимости от его возраста формулирует он сам или его родители; его готовностью к освоению программы; существующими стандартами содержания образования; возможностями учебных или внеучебных учреждений. Индивидуальная образовательная траектория предусматривает наличие ИОМ( содержательный компонент) и способ его реализации (технологии организации образовательного процесса).

Направления работы/разделы ИОМ:
Проект на ступени начального общего образования включает в себя взаимосвязанные направления:

диагностическая работа обеспечивает выявление детей с низкими учебными возможностями и подготовку рекомендаций по оказанию им педагогической помощи в условиях образовательного учреждения;

коррекционно-развивающая работа обеспечивает своевременную специализированную помощь в освоении содержания образования, способствует формированию универсальных учебных действий у обучающихся (личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных) ;

консультативная работа обеспечивает непрерывность специального сопровождения детей и их семей по вопросам реализации дифференцированных педагогических условий обучения, воспитания, коррекции, развития и социализации обучающихся;

информационно-просветительская работа направлена на разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для данной категории детей, со всеми участниками образовательного процесса — обучающимися, их родителями (законными представителями), педагогическими работниками.

Коррекционно-развивающая работа.
Содержание и формы коррекционной работы учителя:

наблюдение за учениками во время учебной и внеурочной деятельности (ежедневно) ;

поддержание постоянной связи с учителями-предметниками, медицинским работником, администрацией школы, родителями;

составление индивидуального маршрута сопровождения учащегося, где отражаются пробелы знаний и намечаются пути их ликвидации, способ предъявления учебного материала, темп обучения, направления коррекционной работы;

контроль успеваемости и поведения учащихся в классе;

ведение документации;

организация внеурочной деятельности, направленной на развитие познавательных интересов учащихся, их общее развитие.

Индивидуальный образовательный маршрут (ИОМ) – специфический метод индивидуального обучения, помогающий ликвидировать пробелы в знаниях, умениях, навыках учащихся, овладеть ключевыми компетенциями, повысить уровень учебной мотивации. ИОМ выступает как средство индивидуализации и дифференциации обучения и воспитания, как форма конструктивного взаимодействия всех субъектов образовательного процесса с целью их личностного развития, стимулирования творческой инициативы, достижения своих вершин в период школьного обучения.

Изменения происходят не только в ученике, и от учителя требуется больше гибкости по отношению к учащемуся, мобильности, динамичности, увеличивается потребность к саморазвитию.

4. Психолого-медико-педагогический консилиум в ОО
Психолого–медико-педагогический консилиум (далее ПМПк) образовательного учреждения создаётся для решения проблем, связанных с обучением, воспитанием и социальной адаптацией учащихся. Письмо Министерства образования РФ от 27.03.2000г. № 27/901-6 «О психолого–медико-педагогическом консилиуме (ПМПк) образовательного учреждения» раскрывает механизмы работы ПМПк.
В состав консилиума входят по приказу директора школы заместитель директора школы по УВР (председатель консилиума), психолог, логопед, врач, социальный педагог.

Целью ПМПк является создание условий для индивидуального развития детей с трудностями в обучении и поведении.

В задачи консилиума входят:

- организация и проведение комплексного изучения личности ребёнка с использованием диагностических методик;

- выявление потенциальных возможностей ребёнка, разработка рекомендаций для учителей в целях обеспечения индивидуального подхода в обучении и воспитании;

- выбор дифференцированных педагогических условий, необходимых для коррекции недостатков развития и для организации коррекционно- развивающей работы;

-выбор оптимальных для развития ученика образовательных программ, соответствующих готовности ребёнка к обучению в зависимости от состояния его здоровья, индивидуальных особенностей развития, адаптивности к ближнему окружению;

- обеспечение общей коррекционной направленности учебно-воспитательного процесса, которая включаетактивизацию познавательной деятельности детей, повышения уровня их умственного и речевого развития, нормализацию учебной деятельности, коррекцию недостатков эмоционально- волевого развития;

-разработка индивидуальных коррекционно-развивающих программ;

- профилактика физических, интеллектуальных и психологических нагрузок, эмоциональных срывов, организация лечебно-профилактических мероприятий.

Работа ПМПк заканчивается заполнением итогового документа - заключения консилиума.

Основные направления деятельности школьного ПМПк:
-выработка коллективных обоснованных рекомендаций по главным направлениям работы с обучающимися;

-формирование у педагогов адекватной оценки педагогических явлений в целом и школьных проблем детей;

- комплексное воздействие на личность ребёнка;

- консультативная помощь семье в вопросах коррекционно - развивающего обучения и воспитания.

В функции специалистов консилиума входит предупреждение психолого-физиологических перегрузок, эмоциональных срывов, создание климата психологического комфорта для всех участников педагогического процесса (педагога и обучающихся).

ПМПк является коллегиальным органом сопровождения учеников. Специалисты ПМПк разрабатывают рекомендации и индивидуальную коррекционно- развивающую программу для детей, которым необходимо сопровождение. В ходе проведения консилиума назначается ведущий специалист сопровождения, который отслеживает динамику развития ребёнка и эффективность оказываемой ему помощи, выходит с инициативой повторных обсуждений на ПМПк. Ведущим специалистом сопровождения назначается тот специалист, помощь которого необходима ребёнку в первую на данном этапе. Например, у ребёнка трудности в обучении из-за нарушения лексико-грамматического строя речи, в этом случае ведущим будет логопед, при нарушении ЭВС ведущий – психолог и т.д.

В процессе сопровождения каждый специалист решает следующие задачи, реализует конкретные виды работ, представленные в сводной таблице:

Деятельность специалистов сопровождения
	Участник сопровождения
	Деятельность на этапе подготовки к консилиуму
	Деятельность в рамках ПМПк
	Деятельность по реализации решений ПМПк

	Психолог
	Проведение необходимой диагностической работы: диагностического минимума и различных схем углублённой диагностики в отношении ребёнка. Подготовка материалов к ПМПк.
	Предоставление участникам консилиума необходимой информации о ребёнке. Участие в разработке стратегии сопровождения. Планирование форм и направлений коррекционной работы в рамках сопровождения.
	Проведение психолого-коррекционных, развивающих, консультативных мероприятий с детьми. Проведение групповых и индивидуальных консультаций с педагогами и родителями. Консультирование администрации. Планирование совместной работы с классным руководителем. Психологическое просвещение всех участников УВП.

	Логопед
	Проведение диагностической работы по выявлению уровня речевого развития.
	Предоставление участникам консилиума необходимой информации по конкретному ребёнку. Участие в разработке индивидуальной коррекционной программы сопровождения.
	Проведение коррекционной работы по развитию речи детей, устранение дефектов речевого развития. Планирование совместной работы с учителями начальной школы, русского языка и литературы, классными руководителями, воспитателями.

	Классный руководитель
	Сбор информации о педагогических аспектах статуса школьника (собственные наблюдения, беседы или анкетирование педагогов- предметников)
	Предоставление участникам консилиума необходимой информации о ребёнке. Участие в разработке стратегии сопровождения. Планирование форм и направлений коррекционной работы в рамках сопровождения.
	Проведение конкретных форм воспитательной работы в рамках решений консилиума. Консультирование педагогов-предметников и родителей по вопросам сопровождения школьника и класса.

	Педагог- предметник
	Участие в экспертных опросах на этапе диагностического минимума. Предоставление необходимой информации специалистам консилиума в раках его подготовки
	Не участвует
	Участие в индивидуальных и групповых консультациях, проводимых завучем и специалистами ПМПк, по сопровождению школьников со стойкими трудностями в обучении. Разработка индивидуальных стратегий педагогического сопровождения конкретных учеников и её последующая реализация. Работа по корректировке учебных программ с учётом рекомендаций специалистов консилиума. Консультирование родителей. Участие в семинарах, посвящённых проблемам сопровождения.

	Заместитель директора
	Организационная помощь в проведении основных диагностических мероприятий
	Организация работы консилиума, участие в его работе, разработка педагогических аспектов сопровождения учеников специальных (коррекционных) классов
	Помощь педагогам в разработке стратегий сопровождения. Консультирование педагогов по методическим и содержательным вопросам сопровождения. Консультирование администрации.

	Школьная администрация
	Организационная помощь в проведении диагностической работы
	Не участвуют
	Встречи со специалистами консилиума по обсуждению результатов. Участие в проведении сопровождающей работы, предполагающей административное руководство.

	Родители школьников (или лица, их замещающие)
	Предоставление необходимой информации специалистам консилиума в рамках подготовки к консилиуму
	Не участвуют
	Участие в индивидуальных и групповых консультациях, проводимых специалистами сопровождения. Сотрудничество со специалистами в решении школьных проблем ученика.


Вопросы для самоконтроля:

1. Перечислите основные компоненты структуры АООП

2. Сформулируйте основные особенности вариантов обучения по адаптированной программе лиц с ограниченными возможностями здоровья

3. Определите сущность ИОМ

4. Дайте характристику деятельности ШПМПк

Лекция 46. Психологические особенности детей с ОВЗ, детей-инвалидов.
План:

1. Общие психологические особенности детей с ОВЗ, типичные проблемы

2. Дети с нарушением слуха – психолого-педагогические особенности.

3. Дети с нарушением зрения -– психолого-педагогические особенности

4. Дети с тяжелыми нарушениями речи - – психолого-педагогические особенности

5. Дети-инвалиды с соматическими заболеваниями - – психолого-педагогические особенности

6. Дети с умственной отсталостью - – психолого-педагогические особенности

7. Дети с задержкой психического развитии (ЗПР) - – психолого-педагогические особенности

8. Дети с нарушением опорно-двигательного аппарата - – психолого-педагогические особенности

9. Дети с расстройствами раннего детского аутизма - – психолого-педагогические особенности

10. Общие психолого-педагогические рекомендации, в работе с детьми, имеющие ограниченные возможности здоровья

1. Общие психологические особенности детей с ОВЗ, типичные проблемы

Впервые в Законе «Об образовании в Российской Федерации» обучающийся с ограниченными возможностями здоровья определен как физическое лицо, имеющее недостатки в физическом и (или) психологическом развитии, подтвержденные психолого-медико-педагогической комиссией и препятствующие получению образования без создания специальных условий.

Дети с ограниченными возможностями - это дети, имеющие различные отклонения психического или физического плана, которые обусловливают нарушения общего развития, не позволяющие детям вести полноценную жизнь.

Психологические особенности детей с ОВЗ.
У детей наблюдается низкий уровень развития восприятия. Это проявляется в необходимости более длительного времени для приема и переработки сенсорной информации, недостаточно знаний этих детей об окружающем мире.

Недостаточно сформированы пространственные представления, дети с ОВЗ часто не могут осуществлять полноценный анализ формы, установить симметричность, тождественность частей конструируемых фигур, расположить конструкцию на плоскости, соединить ее в единое целое.

Внимание неустойчивое, рассеянное, дети с трудом переключаются с одной деятельности на другую. Недостатки организации внимания обуславливаются слабым развитием интеллектуальной активности детей, несовершенством навыков и умений самоконтроля, недостаточным развитием чувства ответственности и интереса к учению.

Память ограничена в объеме, преобладает кратковременная над долговременной, механическая над логической, наглядная над словесной.

Снижена познавательная активность, отмечается замедленный темп переработки информации.

Мышление – наглядно-действенное мышление развито в большей степени, чем наглядно-образное и особенно словесно-логическое.

Снижена потребность в общении как со сверстниками, так и со взрослыми.

Игровая деятельность не сформирована. Сюжеты игры обычны, способы общения и сами игровые роли бедны.

Речь – имеются нарушения речевых функций, либо все компоненты языковой системы не сформированы.

Наблюдается низкая работоспособность в результате повышенной истощаемости, вследствие возникновения у детей явлений психомоторной расторможенности.

Наблюдается несформированность произвольного поведения по типу психической неустойчивости, расторможенность влечений, учебной мотивации.

Вследствие
этого
у
детей
проявляется
недостаточная сформированность психологических предпосылок к овладению полноценными навыками учебной деятельности. Возникают трудности формирования учебных умений (планирование предстоящей работы, определения путей и средств достижения учебной цели; контролирование деятельности, умение работать в определенном темпе).

Типичные затруднения (общие проблемы) у детей с ОВЗ
Отсутствует мотивация к познавательной деятельности, ограниченны представления об окружающем мире;

Темп выполнения заданий очень низкий;

Нуждается в постоянной помощи взрослого;

Низкий уровень свойств внимания (устойчивость, концентрация, переключение);

Низкий уровень развития речи, мышления;

Трудности в понимании инструкций;

Инфантилизм;

Нарушение координации движений;

Низкая самооценка;

Повышенная тревожность, Многие дети с ОВЗ отмечаются повышенной впечатлительностью (тревожностью): болезненно

реагируют на тон голоса, отмечается малейшее изменение в настроении;

Высокий уровень психомышечного напряжения;

Низкий уровень развития мелкой и крупной моторики;

Для большинства таких детей характерна повышенная утомляемость. Они быстро становятся вялыми или раздражительными, плаксивыми, с трудом сосредотачиваются на задании. При неудачах быстро утрачивают интерес, отказываются от выполнения задания. У некоторых детей в результате утомления возникает двигательное беспокойство;

У других детей отмечается повышенная возбудимость, беспокойство, склонность к вспышкам раздражительности, упрямству.

2. Дети с нарушением слуха -– психолого-педагогические особенности

Потеря слуха лишает ребенка важного источника информации и ограничивает тем самым процесс его интеллектуального развития. Выделяют следующие группы детей с недостатками слуха:

Неслышащие – дети с полным отсутствием слуха, который не может использоваться для накопления речевого запаса.

Слабослышащие – дети с частичной слуховой недостаточностью, затрудняющей речевое развитие.

Нарушение слуха непосредственно влияет на речевое развитие ребенка и оказывает опосредованное влияние на формирование памяти, мышления. Что же касается особенностей личности и поведения неслышащего и слабослышащего ребенка, то они не являются биологически обусловленными и при создании соответствующих условий поддаются коррекции в наибольшей степени.

Важными в процессе познания окружающего мира становятся двигательные, осязательные, тактильно-вибрационные ощущения.
Особенности мышления детей с нарушениями слуха связаны с замедленным овладением словесной речью. Наиболее ярко это проявляется в развитии словесно-логического мышления. При этом наглядно-действенное и образное мышление глухих и слабослышащих учащихся также имеет своеобразные черты. Нарушение слуха оказывает влияние на формирование всех мыслительных операций, приводит к затруднениям в использовании теоретических знаний на практике.

ребенка с нарушением слуха наблюдается расстройство всех основных функций речи (коммуникативной, обобщающей, регулирующей). Поэтому дети, страдающие глубокими нарушениями слуха, в общем уровне развития отстают от своих сверстников.

3. Дети с нарушением зрения - – психолого-педагогические особенности

Слабовидящие дети сильно отличаются друг от друга по состоянию зрения, работоспособности, утомляемости и скорости усвоения материала. В

значительной степени это обусловлено характером поражения зрения, происхождением дефекта и личными особенностями детей.

Как правило, для детей с нарушениями зрения характерны повышенная эмоциональная ранимость, обидчивость, конфликтность, напряженность, неспособность к пониманию эмоционального состояния партнера по общению и адекватному самовыражению. Поведению детей с нарушениями зрения в большинстве случаев недостает гибкости и спонтанности, отсутствуют, или слабо развиты неречевые формы общения. Для слабовидящих детей характерна большая неуверенность в правильности и качестве выполнения работы, что выражается в более частом обращении за помощью в оценке деятельности к взрослому, переводе оценки в вербальный коммуникативный план. Игры таких детей отличаются меньшей развернутостью по сравнению с играми обычных детей.

4. Дети с тяжелыми нарушениями речи - – психолого-педагогические особенности

Особенности речевого развития детей с тяжелыми нарушениями речи оказывают влияние на формирование личности ребенка, на формирование всех психических процессов. Дети имеют ряд психолого-педагогических особенностей, затрудняющих их социальную адаптацию и требующих целенаправленной коррекции имеющихся нарушений.

Особенности речевой деятельности отражаются на формировании у детей сенсорной, интеллектуальной и аффективно-волевой сфер. Отмечается недостаточная устойчивость внимания, ограниченные возможности его распределения. При относительной сохранности смысловой памяти у детей снижена вербальная память, страдает продуктивность запоминания. У детей низкая мнемическая активность может сочетаться с задержкой в формировании других психических процессов. Связь между речевыми нарушениями и другими сторонами психического развития проявляется в специфических особенностях мышления. Обладая полноценными предпосылками для овладения мыслительными операциями, доступными по возрасту, дети отстают в развитии словесно-логического мышления, с трудом овладевают анализом и синтезом, сравнением и обобщением.

5. Дети-инвалиды с соматическими заболеваниями
Дети с соматическими заболеваниями, не имеющие видимых дефектов, имеющие сохранный интеллект и с первого взгляда ничем не отличающиеся от остальных. У таких детей слабо развита познавательная сфера, отмечается недоразвитие личности, интеллектуальная пассивность, ограниченный объем принятой информации, низкая способность к обобщениям, быстрая потеря интереса к занятиям.

6. Дети с умственной отсталостью– психолого-педагогические особенности

Среди детей и подростков, имеющих психическую патологию развития, наиболее многочисленную группу составляют умственно отсталые дети. Большинство из них — олигофрены.

Олигофрения — это форма умственного и психического недоразвития, возникающая в результате поражения ЦНС, и в первую очередь коры головного мозга, в пренатальный (внутриутробный), натальный (при родах) или постнатальный (на самом раннем этапе прижизненного развития) периоды. По глубине дефекта умственная отсталость при олигофрении традиционно подразделяют на три степени: идиотия, имбецильность и дебилъностъ. Дети с умственной отсталостью в стадии идиотии и имбецильности в правовом отношении являются недееспособными и над ними устанавливается опека родителей или замещающих лиц.

Развитие умственно отсталого ребенка с первых дней жизни отличается от развития нормальных детей. У них отмечаются задержки в физическом развитии, общая психологическая инертность, снижен интерес к окружающему миру, заметно недоразвитие артикуляционного аппарата и фонематического слуха. По-иному у них складываются соотношения в раз-витии наглядно-действенного и словесно-логического мышления. Многие умственно отсталые дети начинают говорить только к 4—5 годам. Речь умственно отсталого ребенка не выполняет своей основной функции — коммуникативной.

7. Дети с задержкой психического развитии (ЗПР) - – психолого-педагогические особенности

Внимание этих детей характеризуется неустойчивостью, отмечаются периодические его колебания, неравномерная работоспособность. Трудно собрать, сконцентрировать внимание детей, удержать на протяжении той или иной деятельности. Очевидна недостаточная целенаправленность деятельности, дети действуют импульсивно, часто отвлекаются

Установлено, что многие из детей испытывают трудности и в процессе восприятия (зрительного, слухового, тактильного). Снижена скорость выполнения перцептивных операций.

Память детей с задержкой психического развития также отличается качественным своеобразием. Характерны неточность воспроизведения и быстрая потеря информации. В наибольшей степени страдает вербальная память.

Значительное своеобразие отмечается в развитии их мыслительной деятельности. Отставание отмечается уже на уровне наглядных форм мышления, возникают трудности в формировании сферы образов-представлений. Исследователи подчеркивают сложность создания целого из частей и выделения частей из целого, трудности в пространственном оперировании образами.детей с ЗПР отмечается выраженная тревожность по отношению к взрослому, от которого они зависят. Такая тревожность имеет тенденцию с возрастом прогрессировать.

8. Дети с нарушением опорно-двигательного аппарата - – психолого-педагогические особенности

Детский церебральный паралич – болезнь, развивающаяся вследствие поражения головного мозга – внутриутробно, при родах или в период новорожденности, характеризуется двигательными расстройствами, а также нарушениями психоречевых функций.

Для большинства детей с ДЦП характерна задержка психического развития по типу так называемого психического инфантилизма. Под психическим инфантилизмом понимается незрелость эмоционально-волевой сферы личности ребенка. Это объясняется замедленным формированием высших структур мозга (лобные отделы головного мозга), связанных с волевой деятельностью. Интеллект ребенка может соответствовать возрастным нормам, при этом эмоциональная сфера остается несформированной.

При психическом инфантилизме отмечаются следующие особенности поведения: в своих действиях дети руководствуются в первую очередь эмоцией удовольствия, они эгоцентричны, не способны продуктивно работать в коллективе, соотносить свои желания с интересами окружающих, во всем их поведении присутствует элемент "детскости".

Особенности нарушения познавательной деятельности при ДЦП

Неравномерный характер нарушений отдельных психических функций.

Выраженность астенических проявлений – повышенная утомляемость, истощаемость всех психических процессов, что также связано с органическим поражением ЦНС.

Сниженный запас знаний и представлений об окружающем мире. Прежде всего, отмечается недостаточность пространственных и временных представлений.

9. Дети с расстройствами раннего детского аутизма - – психолого-педагогические особенности

Аутизм – нарушение нормального хода мышления под влиянием болезни, психотропных или иных средств, уход человека от реальности в мир фантазий и грез. В наиболее яркой форме он обнаруживается у детей дошкольного возраста.

Основными признаками РДА при всех его клинических вариантах являются:

полное отсутствие потребности в контактах с окружающими, или же недостаточная потребность в них;

обособленность от окружающего мира;

слабость эмоциональной реакции по отношению к близким, даже к матери, возможно, полное безразличие к ним (аффективная блокада);

дети, страдающие аутизмом, очень часто чувствительны к слабым раздражителям. Например, они нередко не переносят тиканье часов, шум бытовых приборов, капанье воды из водопроводного крана;

однообразное поведение со склонностью к стереотипным, примитивным движениям, например, раскачивание туловищем или головой, подпрыгивание на носках и пр.);

речевые нарушения при РДА разнообразны. В более тяжелых формах РДА наблюдается мутизм (полная утрата речи), у некоторых больных отмечается повышенный вербализм – ребенок постоянно произносит понравившиеся ему слова или слоги;

характерным для детей-аутистов является такое зрительное поведение, при котором проявляется непереносимость взгляда в глаза, «бегающий взгляд» или взгляд мимо.

10. Общие психолого-педагогические рекомендации, в работе с детьми, имеющие ограниченные возможности здоровья
Принимать ребенка таким, какой он есть.

Как можно чаще общаться с ребенком.

Избегать переутомления.

Использовать упражнения на релаксацию.

Не сравнивать ребенка с окружающими.

Поощрять ребенка сразу же, не откладывая на будущее.

Способствовать повышению его самооценки, но хваля ребенка он должен знать за что.

Обращаться к ребенку по имени.

Не предъявлять ребенку повышенных требований.

Стараться делать замечания как можно реже.

Оставаться спокойным в любой ситуации.

Вопросы для самоконтроля:

1. Перечислите основные особенности детей с ОВЗ

2. выделите основные критерии для каждой из категорий детей с ОВЗ

Лекция 47. Взаимодействие специалистов при работе с  детьми с ОВЗ, детьми-инвалидами
План:

1. Специалисты в работе с детьми с ОВЗ

2. Возможные направления, сущность и формы взаимодействия специалистов 
1. Специалисты в работе с детьми с ОВЗ

Вопрос о развитии сегодня инклюзивного образования продиктован самой жизнью. Число детей ОВЗ, в том числе и в статусе инвалидов, сегодня достаточно велико. Но эти дети при должной медицинской и педагогической поддержки и помощи могут успешно войти в социум и реализовать себя, принося пользу обществу. Проблема часто заключается в том, что у таких детей существуют проблемы межличностного общения, что снижает их активность в самореализации, создает трудности в общении и часто вынуждает инвалида закрываться в раковине собственных проблем.

Именно инклюзивное образование способно решить данные проблемы, т.е. помощь ребенку с ОВЗ в процессе самореализации, налаживании у него коммуникативных навыков, а главное – изменить мнение социума о возможностях инвалидов, причем формировать толерантности у детей уже в условиях школы, а то и раньше, в условиях ДОУ. Таким образом, актуальность изучения вопросов организации инклюзивного образования вытекает из самих условий развития современного общества, требований ФГОС и современного законодательства об образовании.

В рамках данной работы рассматривается кадровый аспект организации образовательного процесса в условиях инклюзивного класса. Данный вопрос крайне скупо освещен в законодательных материалах, но понимание важности проблемы привлечения определенного контингента специалистов в организацию индивидуально-ориентированной помощи ребенку с ограниченными возможностями здоровья (с инвалидностью) в реалиях инклюзивного класса напрямую зависим от качества процесса социализации ребенка-инвалида, его психологического здоровья и определения места в будущем в социуме.

Итак, рассмотрим, какие специалисты организуют образовательный процесс в рамках организации индивидуально-ориентированной помощи ребенку с ОВЗ в условиях инклюзивного класса.

Присутствие в школе профессионалов психолого-педагогического сопровождения считается важным обстоятельством приема ребенка с ОВЗ и реализации инклюзивной практики. В интересах наилучшего понимания содержания общей работы педагога и специалистов сопровождения по введению «особенного» ребенка в инклюзивный класс, опишем ключевые направления и специфику работы каждого из специалистов.

Педагог-психолог определяет актуальный уровень когнитивного развития детей, обусловливает зону ближайшего развития. Главными вопросами психолога в инклюзивном классе выступают: объяснение педагогу, воспитателю, администрации школы тех или иных отличительных черт поведения ребенка с ОВЗ, его первопричин; помощь в выборе тех либо других форм, способов взаимодействия с ним; наблюдение динамики приспособления детей в социуме; раннее обнаружение тех либо иных затруднений как у детей и его отца с матерью, так и у педагога и воспитателя класса.

Социальный педагог — главной специалист, исполняющий надзор за соблюдением прав каждого ребенка, обучающегося в школе. На основе социально-педагогической диагностики социальный педагог обнаруживает потребности ребенка и его семьи в области социальной помощи, устанавливает направления поддержки в адаптации детей в школе. Немаловажная область работы социального педагога — содействие родителям детей с ОВЗ в адаптации в школьном обществе, в среде других родителей. Такого рода эксперт способен посодействовать педагогу, иным специалистам школы в создании «Родительского клуба», разработке страницы на веб-сайте школы, посвященной инклюзии, отыскивании необходимой информации.

Основное направление работы педагога-дефектолога — реализация коррекционно-развивающей работы, содействующей интеллектуальному развитию ребенка с проблемами обучения, развитию учебных способностей на материале учебных дисциплин. Дефектолог выполняет диагностическое исследование ребенка с отклоняющимся развитием, а кроме того ребенка по различным причинам никак не усваивающих школьную программу. По итогам освидетельствования дефектолог вместе с учителем, педагогом сопровождения, логопедом предопределяет объем и сущность коррекционной работы, нужной данному ребенку, выполняет персональные и подгрупповые коррекционные занятия, отслеживает динамику развития ребенка и уровень освоения учебного материала.

Работа дефектолога в инклюзивном классе проводится в близком контакте с учителем, педагогом сопровождения и логопедом. Постоянно обсуждается деятельность детей на уроках и занятиях, проблемы, появляющиеся в ходе учебы и пути их преодоления. На коррекционно-развивающих занятиях с ребенком с проблемами обучения дефектолог решает прежде всего коррекционные проблемы: формирует мышление, тренирует визуальное и слуховое внимание, память, вырабатывает визуально-пространственное и временное восприятие, формирует умения анализа и синтеза, расширяет и активизирует словарный запас детей. Существенное направление работы педагога-дефектолога в общеобразовательной школе — методичная поддержка учителю инклюзивного класса в адаптации содержания образовательных программ возможностям детей.

Учитель-логопед, базируясь на итогах исследования устной и письменной (в случае если имеется) речи обучающихся и сопоставления этих данных с возрастной нормой — ставит клинико-педагогический диагноз речевого нарушения; разрабатывает программы либо перспективные проекты коррекционно-логопедического обучения детей, имеющих необходимость в логопедической поддержке; проводит массовые и персональные занятия по корректировки патологий устной и письменной речи обучающихся.
Кроме перечисленных выше профессионалов, в процесс введения детей с ОВЗ в инклюзивный класс активно включены координатор по инклюзии и тьютор. Данные должности считаются новыми для средних учебных заведений.

Тьютор – специалист, исполняющий прямое сопровождение детей (ребенка с ОВЗ в течение учебного дня — на фронтальных и (в случае если имеется) потребность персональных занятиях, во время перемены, выполнения тех либо других режимных моментов. Главная цель тьютора — содействие самому ребенку, его отцу с матерью, педагогу и иным участникам образовательного процесса в адаптации в новой среде, создании учебных умений, навыков адаптационного поведения.

Связь учителя и педагога сопровождения осуществляется, как минимум, в 3-х главных направлениях:

1. Взаимодействие в ходе обучения ребенка;

2. Взаимодействие в ходе социализации детей;

3. Взаимодействие в ходе работы с родителями «особенного ребенка».

Координатор по инклюзии (методист) – специалист, играющий значительную роль в организации процесса введения детей с ограниченными возможностями здоровья в образовательную сферу школы, формировании специфических условий для привыкания, учебы и социализации обучающихся, регламентирующий деятельность в целом педагогического коллектива в этом направленности. Координатор по инклюзии — главный «носитель» информации и ассистент педагога в организации образовательного процесса в инклюзивном классе. При этом немаловажно иметь в виду, что координатор, равно как и специалисты психолого-педагогического сопровождения, ориентируется в своей деятельности на требование учителя, его инициативу и сведение о состоянии, удачах и проблемах «особенного» ребенка и в целом класса.

Учитель считается правомочным и, как правило, главным участником междисциплинарной команды профессионалов, осуществляющих психолого-педагогическое поддержание детей с ОВЗ, его семьи, иных участников образовательного процесса.
2. Возможные направления, сущность и формы взаимодействия специалистов
В качестве примера опишем возможные направления, сущность и формы взаимодействия учителя и специалистов психолого-педагогического сопровождения в определенной ситуации. Приведем примерную схему работы с запросом учителя в тройке «учитель-психолог-дефектолог». Содержание запроса может быть, к примеру, таким — ребенок не желает выполнять письменную работу на уроке русского языка.

1 этап. Осмысление задачи учителем, построение запроса.
На данном этапе учитель:

1. Отмечает появление нового в поведении ребенка (на предыдущих уроках выполнял письменную работу, а сейчас отказывается).

2. Отмечает для себя, насколько часто и регулярно повторяется такое поведение (на всех уроках, только на некоторых — например, если урок русского языка первый или последний в расписании, на определенном этапе урока — например, в начале урока или в конце и т. д.)

3. Анализирует возможные явные причины появления такого поведения.

4. Пробует внести те или иные изменения в организацию работы на уроке (применить иные способы мотивации, снизить объем письменного задания, предложить выполнять письменное задание на карточке, пересадить ребенка на удобное для него место и т. д.);

5. Отмечает, изменилось ли поведение ребенка после этих действий учителя.

6. Если поведение ребенка не изменилось, обращается к психологу и дефектологу (логопеду). При обращении к специалистам важно сформулировать, что конкретно в поведении ребенка мешает организации работы на уроке, описать, какие действия предпринял сам учитель, родители (с их слов) для изменения ситуации.

2 этап. Совместное наблюдение и обсуждение плана.
1. Психолог и дефектолог проводят наблюдение за поведением ребенка и класса, формулируют гипотезу (предположение) о возможных его причинах. В крайне необходимых случаях проводят дополнительную психолого-педагогическую диагностику.

2. Вся «мини-команда» собирается для обсуждения результатов наблюдения, вырабатывается общая стратегия и план совместных действий — учителя на уроке, возможно — психолога и (или) дефектолога на коррекционно-развивающих занятиях. Важно при составлении плана действий всегда учитываются имеющиеся у ребенка возможности, его сильные стороны. А содержание этой работы необходимо довести до родителей и заручиться их поддержкой.

3 этап. Реализация плана действий в классе.
Учитель «проверяет», насколько действенны те или иные меры, приемы, предложенные специалистами, по отношению к ребенку, организации работы всего класса. На апробирование идей, реализацию первоначального плана отводится ограниченное время — например, неделя или две. Затем специалисты и учитель вновь встречаются для обсуждения результатов, наличия или отсутствия изменений в поведении ребенка.

4 этап. Если проблема не решена, поведение ребенка остается таким же проблемным или еще больше усугубляется (например, ребенок отказывается писать не только на уроке русского языка, но и на других предметах), ее обсуждение выносится на заседание экстренного или планового психолого-медико-педагогического консилиума школы. При этом задача специалистов консилиума сводится не только к новым предложениям по решению проблемы в классе или даже школе. Возможно, решением ПМПК будет привлечение внешних ресурсов — специалистов из ресурсного ППМС-центра, оценка состояния ребенка на Территориальной психолого-медико-педагогической комиссии или других видов помощи.

Вопросы для самоконтроля:

1.Перечислите основных специалистов при работе с детьми с ОВЗ

2. Выделите функционал каждого специалиста

2. На примере разберите каждый этап взаимодействия учителя и специалистов.

Лекция 48. Особенности работы с родителями (законными представителями) детей с ОВЗ, детей-инвалидов 

План:

1. Общие рекомендации по взаимодействию с родителями детей с ОВЗ

2. Особенности работы с родителями на разных этапах осознания проблемы ребенка с ОВЗ

1. Общие рекомендации по взаимодействию с родителями детей с ОВЗ

	В настоящее время для педагогов уже становится привычным термин «инклюзивное образование». Согласно Закону «Об образовании в Российской Федерации», «…инклюзивное образование — это обеспечение равного доступа к образованию для всех обучающихся с учетом разнообразия особых образовательных потребностей и индивидуальных возможностей». По сути, инклюзивное образование означает обучение детей с особыми образовательными потребностями в общеобразовательной природе.

 Необходимость создания условий для консультативной поддержки родителей (законных представителей) по вопросам образования и охраны здоровья детей, в том числе инклюзивного образования, закреплена в главе III ФГОС ДО «Требования к условиям реализации основной образовательной программы дошкольного образования». Консультирование по вопросам инклюзивного образования необходимо для родителей всех детей, посещающих детский сад. Однако в данной статье мы остановимся на специфике взаимодействия и оказания психолого-педагогической поддержки именно родителям детей с ОВЗ.

Образовательные организации посещают две категории детей с ОВЗ — это дети — инвалиды и дети, не имеющие официального статуса инвалидности, но имеющие особые образовательные потребности. Родителей этих детей можно разделить на две категории:

1. Внимательные родители, принявшие ситуацию «особого» ребенка в семье и хорошо адаптирующие его в обществе.

2. Родители, не признающие особых потребностей детей. Они говорят: «У меня все хорошо, это воспитатели непрофессиональные и не могут с ним справиться», «У меня нормальный ребенок, нам не нужны никакие специалисты».

Вторая категория родителей встречается довольно часто. И педагогам необходимо развивать особые коммуникативные навыки для взаимодействия с такими родителями. Ведь без совместной согласованной работы педагогов с родителями процесс будет менее эффективен.

Общие рекомендации по взаимодействию с родителями детей с ОВЗ

Для того чтобы начать взаимодействие с родителями детей с ОВЗ, необходимо разобраться, почему они часто «Не видят «проблем в поведении, развитии, здоровье ребенка, и не прислушиваются к рекомендациям педагогов. Задача последних установить с ними прочный контакт.

Родители не сразу обращают внимание на то, что у ребенка есть проблемы. Они прибегают к различным объяснениям этих «надуманных педагогом проблем»:

· Ребенок в четыре года разговаривает отдельными аморфными словами, не связывая их во фразу. (Мама оправдывается: «Папа тоже поздно заговорил, но сейчас-то он очень успешный человек».)
· Ребенок часами один молча катает машинки в углу. (Реакция мамы: «Он такой самостоятельный, долго может сам себя занять…»)
· Ребенок вырывает на прогулке у ровесников понравившиеся ему игрушки с криками и падениями на землю и их не отдаёт. (Сожаление мамы: «С ним никто не хочет играть…»)
· В возрасте трёх лет ребенок пьёт из бутылочки и не переходит на твёрдую пищу. (Мама, с улыбкой «Он у нас такой ленивый, весь в папу…»)
Вышеперечисленные и многие другие примеры из педагогической практики показывают, что родители бывают не готовы получить помощь специалистов для решения проблем ребенка.

2. Особенности работы с родителями на разных этапах осознания проблемы ребенка с ОВЗ 

Какие этапы проходят родители до момента принятия конструктивных решений.

1 этап. Родители отрицают, что у ребенка есть проблема. Отрицание может выражаться вербально: мама снова и снова, словно не расслышала или не поняла, уточняет слова или формулировки, в которых ей сообщили о проблеме. На самом деле в данный момент она не плохо слышит, а не хочет верить, что именно у её ребенка есть проблема. В период отрицания родители начинают возить ребенка по большому количеству детских учреждений в поисках специалистов для того, чтобы те им сообщили, что произошла ошибка, диагноз поставлен не верно и с ребенком всё хорошо.

2 этап. Родители начинают искать виноватых. Они не просто-не верят-они активно сомневаются в том, что им сообщили достоверную информацию, и направляют агрессию на её источник. (Например: «У нас дома с поведением ребенка проблем нет. Это воспитатели с ним справиться не могут!») Кроме того, у них появляется агрессия, направленная на себя и на близких людей: начинают анализировать генеалогическое древо и искать виновных в проблемах развития ребенка среди родственников. Решения, принятые на этой стадии, могут привести к негативным последствиям во внутрисемейных отношениях. Зачастую на этой стадии может произойти распад семьи.

3 этап. Родители направляют все свои масли на то, чтобы «откупиться от этой проблемы». Они дают себе зарок, обет что-то делать/не делать, надеясь, что проблема разрешится сама собой, то есть всё будет хорошо. Родители могут платить изменением своего поведения, делать пожертвования, могут решить посвятить время и силы чему-то, связанному с причиной горя. Из этого состояния они переходят на следующий этап.

4 этап. Эмоциональные реакции родителей обедняются, у них нарушается сон и аппетит, появляется раздражение, а слёзы не приносят облегчение. Если в таком состоянии родитель найдет в себе силы и обратится за квалифицированной помощью специалиста, то он переходит на следующий этап.

5 этап. Носит название конструктивных действий. К родителям возвращается ощущение внутренней опоры, возвращаются силы и положительные эмоции. Они начинают задумываться о своём будущем и будущем своего ребенка.

Поэтому, прежде чем начинать активное взаимодействие с родителями ребенка с ОВЗ, необходимо понять, на каком этапе из вышеперечисленных находится родитель.

Педагогам приходится искать способы установления прочного партнерского контакта с родителями для решения проблем ребенка.

Рассмотрим эти способы.

Универсальный способ установления позитивного контакта с родителями-это рассказать им об успехах ребенка. Порой педагогам сложно найти что-то положительное в ребенке, от криков которого устал уже весь персонал. Но, приглядевшись внимательнее, можно заметить, что сегодня он кричал чуть меньше, ел чуть лучше, спал чуть дольше. И рассказ об этих маленьких достижениях станет поводом для установления партнёрства с родителями. Родители перестанут ощущать в педагоге «врага», от которого необходимо защищаться.

Еще один способ установления контакта, широко практикующийся за рубежом и постепенно входящий и в отечественную педагогику, -это домашнее визитирование. Технология домашнего визитирования необходима, в первую очередь, для семей, воспитывающих детей раннего возраста и детей со сложными нарушениями развития. Педагог знакомится с семьёй, её укладом, общается с родителями в непринужденной обстановке. При грамотной позиции педагога родители чувствуют себя успешными в своей роли и понимают, что они делают всё необходимое для полноценного развития ребенка.

Следующий способ-приглашение родителей на групповые и индивидуальные занятия с ребенком. Родителям детей с ОВЗ, не имеющим специального психологического и педагогического образования, крайне сложно играть и заниматься со своим ребенком. Они искренне удивляются, видя, как их дети могут выполнять инструкции, одновременно со всеми детьми делать упражнения, самостоятельно принимать пищу.

Чрезвычайно эффективным способом является поддержка инициативы родителей в организации совместных мероприятий. Часто семьи детей с ОВЗ ведут очень замкнутый образ жизни, и выход в детский сад-это «приоткрытие двери в общество». Многие их родителей уникальные таланты: предложите им подготовить декорации, костюмы, пособия для занятий, и они с удовольствием откликнутся на это.

Таким образом, при планировании взаимодействия с родителями детей с ОВЗ нужно учитывать следующее:

· Родители должны участвовать в составлении индивидуального плана развития ребенка.

· Родители должны регулярно получать отчеты об успехах ребенка.

· При возможности следует организовать домашнее визитирование-посещать семью ребенка дома, так у педагогов будет возможность понять требования, предъявляемые к ребенку родителями.

· Родители приглашаются посещать групповые и индивидуальные занятия с ребенком. Так униях будет возможность познакомиться с методами преподавания, применяемыми в дошкольном образовании.

· Поощряется помощь родителей в организации совместных мероприятий.




 
Вопросы для самоконтроля:

1. Выделите основные особенности родителей детей с ОВЗ

2. Перечислите основные этапы работы с родителями в разных степенях осознания проблем ребенка с ОВЗ
технология





Характеризуют внутреннюю сторону учебного процесса 





Характеризуют внешнюю сторону учебного процесса 










Диагностика

контроль

проверка

накопление данных и их анализ

оценка

выявление динамики и прогнозирование результатов

Диагностика - это система деятельности, включающая контроль (проверку и оценивание результатов обучения); накопление данных и их анализ; выявление динамики и прогнозирование результатов.

диагностика          мониторинг
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