Государственное бюджетное профессиональное образовательное учреждение

 «Дзержинский педагогический колледж»
Практические занятия 
по психологии
 (специальность 44.02.02 Преподавание в начальных классах)
Дзержинск, 2015-2018
	Одобрено на заседании ПЦК преподавателей специальности «Преподавание в начальных  классах»

Протокол  № 2 от 16.09.2015

Председатель ПЦК __________/Уланова Е.В./ 

Протокол  № 2 от 28.09.2016

Председатель ПЦК __________/Уланова Е.В./ 

Протокол  № 2 от 27.09.2017

Председатель ПЦК ___________/Уланова Е.В./ 

Протокол  № 2 от 18.09.2018

Председатель ПЦК ___________/Уланова Е.В./                    


	Методические рекомендации по организации практических занятий   составлены в соответствии с требованиями федеральных государственных образовательных стандартов среднего профессионального образования по спец. 44.02.02 Преподавание в начальных классах


Составители: Тухман И.В.,  преподаватель ГБПОУ «Дзержинский педагогический колледж»

ВВЕДЕНИЕ
Современный этап развития среднего профессионального образования характеризуется значительным изменением структуры подготовки специалистов. Главное требование в сложившейся ситуации – ориентация на качественно новую модель специалиста, усваивающего материал не на уровне знаний, а на уровне умений, навыков, формирования общих и профессиональных компетенций.

Изучение ОП. 02 Психология призвано помочь студентам овладеть профессиональными компетенциями в соответствии с ФГОС СПО по специальности 44.02.02. Преподавание в начальных классах в части освоения основного вида профессиональной деятельности (ВПД): Преподавание по программам начального общего образования и соответствующих профессиональных компетенций (ПК):
ОК 1. Понимать сущность и социальную значимость своей будущей профессии, проявлять к ней устойчивый интерес.

ОК 2. Организовывать собственную деятельность, определять методы решения профессиональных задач, оценивать их эффективность и качество.

ОК 3. Оценивать риски и принимать решения в нестандартных ситуациях.

ОК 4. Осуществлять поиск, анализ и оценку информации, необходимой для постановки и решения профессиональных задач, профессионального и личностного развития.

ОК 5. Использовать информационно-коммуникационные технологии для совершенствования профессиональной деятельности.

ОК 6. Работать в коллективе и команде, взаимодействовать с руководством, коллегами и социальными партнерами.

ОК 7. Ставить цели, мотивировать деятельность обучающихся, организовывать и контролировать их работу с принятием на себя ответственности за качество образовательного процесса.

ОК 8. Самостоятельно определять задачи профессионального и личностного развития, заниматься самообразованием, осознанно планировать повышение квалификации.

ОК 9. Осуществлять профессиональную деятельность в условиях обновления ее целей, содержания, смены технологий.

ОК 10. Осуществлять профилактику травматизма, обеспечивать охрану жизни и здоровья детей.

ОК 11. Строить профессиональную деятельность с соблюдением правовых норм, ее регулирующих.

ПК 1.1. Определять цели и задачи, планировать уроки.

ПК 1.2. Проводить уроки.

ПК 1.3. Осуществлять педагогический контроль, оценивать процесс и результаты обучения.

ПК 1.4. Анализировать уроки.

ПК 2.1. Определять цели и задачи внеурочной деятельности и общения, планировать внеурочные занятия.

ПК 2.2. Проводить внеурочные занятия.

ПК 2.3. Осуществлять педагогический контроль, оценивать процесс и результаты деятельности обучающихся.

ПК 2.4. Анализировать процесс и результаты внеурочной деятельности и отдельных занятий.

ПК 3.1. Проводить педагогическое наблюдение и диагностику, интерпретировать полученные результаты.

ПК 3.2. Определять цели и задачи, планировать внеклассную работу.

ПК 3.3. Проводить внеклассные мероприятия.

ПК 3.4. Анализировать процесс и результаты проведения внеклассных мероприятий.

ПК 3.5. Определять цели и задачи, планировать работу с родителями.

ПК 3.6. Обеспечивать взаимодействие с родителями учащихся при решении задач обучения и воспитания.

ПК 3.7. Анализировать результаты работы с родителями.

ПК 3.8. Координировать деятельность работников образовательной организации, работающих с классом.

ПК 4.2. Создавать в кабинете предметно-развивающую среду.

ПК 4.3. Систематизировать и оценивать педагогический опыт и образовательные технологии в области начального общего образования на основе изучения профессиональной литературы, самоанализа и анализа деятельности других педагогов.

ПК 4.4. Оформлять педагогические разработки в виде отчетов, рефератов, выступлений.

ПК 4.5. Участвовать в исследовательской и проектной деятельности в области начального общего образования.

С целью овладения видами  профессиональной деятельности и соответствующими профессиональными компетенциями обучающийся в ходе освоения психологии  должен:
уметь:

применять знания по психологии при решении педагогических задач;

выявлять индивидуальные и типологические особенности обучающихся;

знать:

особенности психологии как науки, ее связь с педагогической наукой и практикой;

основы психологии личности;

закономерности психического развития человека как субъекта образовательного процесса, личности и индивидуальности;

возрастную периодизацию;

возрастные, половые, типологические и индивидуальные особенности обучающихся, их учет в обучении и воспитании;

особенности общения и группового поведения в школьном и дошкольном возрасте;

групповую динамику;

понятия, причины, психологические основы предупреждения и коррекции школьной и социальной дезадаптации, девиантного поведения;

основы психологии творчества.
Учебное пособие составлено в соответствии с рабочей программой по психологии и предусматривает проведение практических занятий в объеме 26 часов.

СОДЕРЖАНИЕ ЗАНЯТИЙ
Практическая работа № 1

Анализ методов исследования в психологии

К чему стремимся: 

ОК 1. Понимать сущность и социальную значимость своей будущей профессии, проявлять к ней устойчивый интерес.

ОК 2. Организовывать собственную деятельность, определять методы решения профессиональных задач, оценивать их эффективность и качество.

ОК 3. Оценивать риски и принимать решения в нестандартных ситуациях.

ОК 4. Осуществлять поиск, анализ и оценку информации, необходимой для постановки и решения профессиональных задач, профессионального и личностного развития.

ОК 11. Строить профессиональную деятельность с соблюдением правовых норм, ее регулирующих.

ПК 3.1. Проводить педагогическое наблюдение и диагностику, интерпретировать полученные результаты.

Уметь: применять знания по психологии при решении педагогических задач;

Цель: знакомство с эмпирическими методами психологического исследования, осознание преимуществ, недостатков и условий применения отдельных методов при раскрытии закономерностей и механизмов психики и поведения человека.

Задания:
1. Познакомьтесь с характеристикой эмпирических методов психологического исследования (эксперимент, наблюдение, анкетирование, беседа, тестирование, анализ процесса и продуктов деятельности) на основе анализа текста учебника:

Сосновский

Определите их сущность, преимущества, недостатки и условия применения. 

2. Полученные результаты представьте в виде таблицы.

	метод
	сущность
	преимущества
	недостатки
	условия применения

	
	
	
	
	


3. Сделайте вывод об основных и вспомогательных методах психологического исследования.

4.  Определите методы, примененные в следующих примерах:

1) С целью изучения общительности испытуемого ему был задан ряд вопросов.

	Вопросы экзаменатора
	Ответы испытуемого

	1. Вы быстро или медленно знакомитесь с новыми людьми?

2. Непринужденно или натянуто ведете себя в новой компании?

3. Много или мало у вас друзей?

4. Разговорчивы или нет в общении с новыми людьми?
	Быстро

Непринужденно

Много

Разговорчив




2) В возрасте шести с половиной лет Сана Н. хорошо справляется с задачей, в которой требуется сопоставить два предмета, указать как «одинаковое» (общее), так и «разное». При этом, проявляя известную способность к наблюдению за собственными мыслительными операциями, Сана делает любопытное замечание: «Мама, а разное мне легче увидеть, чем одинаковое. Это я давно умею. А находить одинаковое интересно: оно одинаково, но не совсем» (по С.Л.Рубинштейну).

3) Для изучения индивидуальных особенностей памяти испытуемые заучивают 10 иностранных слов. Протоколист записывает, сколько слов запоминает каждый испытуемый после каждого повторения и сколько требуется повторений, чтобы запомнить все 10 слов. 

5.  Исправьте ошибки в данном тексте.
Задача наблюдения — точно и подробно описывать переживания, психические состояния и поведение. Оно должно ограничиваться беспристрастной регистрацией фактов поведения, не пытаясь проникать в их причины. Наблюдение выполняет только вспомогательные функции, позволяя накопить эмпирический материал, и практически не исполь​зуется как самостоятельный метод. Нет таких ситуаций, где можно было бы использовать наблюдение в качестве единственного объективного метода.

6. * Представьте, что приведенные высказывания адре​сованы вам. Попробуйте отреагировать на них. Допустимо ли где-либо непрофессиональное или некорректное применение психо​логических методик?
1)  Можешь ли ты дать мне бланки теста Керна-Йирайсека или чего-нибудь еще по готовности к школе? Мой племянник на следующей неделе поступает в школу и будет проходить обследование. Мне хотелось бы немного попрактиковать его, чтобы он смог поступить.
2)  Моя соседка по комнате изучает психологию. Она дала мне личностный тест, по которому я оказалась паранойяльной психопаткой. Я так расстроилась, что даже перестала ходить на свидания к своему парню.
3)  В нашей школе нет психолога, поэтому учитель физкультуры, интересующийся психодиагностикой, проводит у нас факультативные занятия для старшеклассников. Ему нужны методики и ключи, чтобы занятия приобрели практический характер
Ответьте на вопросы:

1. Чему я научился?

2. Что получается хорошо?

3. Какие задачи личностного и профессионального развития я ставлю перед собой?
Практическая работа № 2
Педагогическая и психологическая диагностика обучающихся в соответвии с ФГОС НОО
К чему стремимся: 

ОК 1. Понимать сущность и социальную значимость своей будущей профессии, проявлять к ней устойчивый интерес.

ОК 2. Организовывать собственную деятельность, определять методы решения профессиональных задач, оценивать их эффективность и качество.

ОК 3. Оценивать риски и принимать решения в нестандартных ситуациях.

ОК 4. Осуществлять поиск, анализ и оценку информации, необходимой для постановки и решения профессиональных задач, профессионального и личностного развития.

ОК 6. Работать в коллективе и команде, взаимодействовать с руководством, коллегами и социальными партнерами.

ОК 8. Самостоятельно определять задачи профессионального и личностного развития, заниматься самообразованием, осознанно планировать повышение квалификации.

ОК 9. Осуществлять профессиональную деятельность в условиях обновления ее целей, содержания, смены технологий.

ОК 11. Строить профессиональную деятельность с соблюдением правовых норм, ее регулирующих.

ПК 1.3. Осуществлять педагогический контроль, оценивать процесс и результаты обучения.

ПК 3.8. Координировать деятельность работников образовательной организации, работающих с классом.
ПК 4.4. Оформлять педагогические разработки в виде отчетов, рефератов, выступлений.

ПК 4.5. Участвовать в исследовательской и проектной деятельности в области начального общего образования.

Уметь:

применять знания по психологии при решении педагогических задач;

выявлять индивидуальные и типологические особенности обучающихся;

Цель:  осознание круга использования метолов педагогической и психологической диагностики; определение границ профессиональной компетентности педагога в изучении особенностей личности и деятельности младшего школьника
Задания:
1. Прочитайте текст. 

Термин «диагностика»  образован от  греческих корней («диа» и «гнозис») и буквально означает «различительное познание», это дает возможность его понимания как распознавание чего-либо (например, болезни в медицине, отклонения от нормы в дефектологии, неисправности в работе какого-либо технического средства и т.д.). Его активно используют не только в психологии и педагогике, но и медицине, технике, других областях науки и общественной практики. 

Рассмотрим понятие педагогической диагностики.

Педагогическая диагностика – это совокупность приемов оценки и контроля, направленных на решение задач улучшения учебного процесса, дифференцированного подхода к обучающимся, а также совершенствования образовательных программ и методов педагогического воздействия.

Этот термин был предложен немецким исследователем К. Ингенкампом в 1968 г. Как он говорил, понятие было предложено им по аналогии с медицинской и психологической диагностикой в рамках одного научного проекта. К. Ингенкамп считает, что педагогическая диагностика еще не является сформировавшейся научной дисциплиной. Однако, по мнению известного отечественного ученого-педагога В. С. Аванесова, современная педагогическая диагностика представляет собой вполне зрелую прикладную науку. В отечественной педагогической теории и образовательной практике термин «диагностика» начал широко применяться наряду с традиционным термином «контроль и учет знаний учащихся» в 1960–90-х гг. в работах А. С. Белкина, В. И. Кагана, В. Н. Максимовой, П. И. Пидкасистого, В. П. Симонова, Н. А. Сыченикова, В. Н. Шамардина и др. 

В своих исследованиях К. Ингепкамп писал, что педагогическая диагностика насчитывает столько же лет, сколько и педагогическая деятельность. Он говорил следующее: «Кто учил планомерно, всегда пытался определить и результаты своих усилий», т.е.  даже древние педагоги выстраивали свою деятельность систематически и целенаправленно, а также всегда пытались определить мотивацию своих усилий и, несомненно, их результаты. Это выполнялось на протяжении нескольких тысячелетий педагогической деятельности при помощи методов, которые по нынешним понятиям являются предварительно научными.

Отличительной особенностью педагогической диагностики является то, что она, в свою очередь, учитывает и прогнозирует те изменения педагогического процесса, которые обуславливают те или иные изменения в ученике. Иными словами, у нее есть следующие объекты: педагог, ученик, содержание педагогической деятельности, педагогические средства и методы, формы организации образовательного процесса, результаты педагогической деятельности.

Сведения, которые учитель получит в результате педагогической диагностики, помогают выявить основные проблемы в формировании универсальных учебных действий. Если проводить диагностическую работу планомерно, то педагог будет строить образовательный процесс, исходя из результатов диагностики, развивая плюсы и устраняя недостатки. Другими словами, работа учителя станет эффективнее. 

Рассмотрим понятие психологической диагностики.

Психологическая диагностика является наукой о конструировании методов оценки, измерения, классификации психологических и психофизиологических особенностей обучающихся, а также об использовании этих методов в практических целях.

Исторические моменты развития психологической диагностики рассмотрены в трудах таких ученых, как М. К. Акимова, К. М. Гуревич и др. 

История психологической диагностики начинается с введения понятия «тест». Его ввел в оборот английский психолог Ф. Гальтон в 1883 году. Именно он является родоначальником психологического тестирования, потому что именно с него начались диагностические исследования. Им были разработаны несколько несложных тестов,  результаты которых, по его мнению, свидетельствовали об общем интеллектуальном развитии индивида.

В 1897 г. по инициативе американского врача и психолога Йозефа Майера Райса было реализовано широкомасштабное использование учебных тестов в школах США. По результатам этого исследования был сделан вывод о том, что детей нужно не столько учить (например, правописанию), сколько развивать их ум. 

А сам термин «психодиагностика» окончательно вошел в оборот в 1921 г. благодаря французскому психологу Г. Роршаху. 
Благодаря психологической и педагогической диагностике осуществляется целостный мониторинг начального, текущего и итогового уровня развития свойств личности учащихся в образовательном процессе. По результатам диагностик делается вывод о достаточном или недостаточном развитии того или иного качества, и на этом основании принимается решение о необходимости его развития или коррекции. Тратить время и усилия на развитие или коррекцию данного качества имеет смысл только в том случае, если его выраженность недостаточна для успешного осуществления учебной деятельности.
Диагностика должна охватывать прошлый опыт, настоящий и перспективный. Очень важно правильно оценить возможности ребенка, правильно направлять и ориентировать  его, определять его роль как полноправного субъекта образовательного процесса.
Попробуем сформулировать цели, поставить основные задачи, выделить функции и отразить главные отличия психологической и педагогической диагностики.

Главной целью педагогической диагностики можно назвать – обеспечение оптимальных условий реализации потенциала каждого ребенка.
Можно поставить следующие задачи педагогической диагностики: 

1. Обеспечить реализацию личностного подхода. 

Суть личностного подхода в том, что в основе обучения лежит сам обучающийся — его, цели, мотивы, делается акцент на индивидуальности ребенка, реализуется принцип гуманизма. Иными словами, ученик воспринимается как личность.

2. Определить уровень обученности, обучаемости,  воспитанности и развития личности обучающихся.
3. Повышать эффективность процессов обучения, воспитания и развития личности обучающихся.
4. Выполнять правильную интерпретацию результатов педагогической диагностики.
5. Замечать и устранять педагогические ошибки в образовательном процессе. 
6. Выявить сформированность универсальных учебных действий у обучающихся, которые проявляются в их  учебной деятельности. 
Битинас Б.П. и Голубев Н.К. выделили следующие функции педагогической диагностики: 

Обратной связи (не взаимодействуя с учащимися, педагог не может управлять процессом формирования личности). 

· Оценочная (оценка результативности педагогической деятельности основана на сравнении достигнутых педагогических результатов с определенными критериями и показателями). 

· Воспитательная (формирование системы отношений, ценностей, мотивации и стимулирования, включение каждого ученика в отдельности в реальную деятельность, побуждающую к созиданию). 

· Прогностическая (прогнозирование, определение перспектив развития).

· Коммуникативная (формирование навыков межличностного общения с учетом индивидуально-типологических особенностей участников образовательного процесса). 

· Конструктивная (внесение изменений и педагогическая коррекция составляющих образовательного процесса).

· Информационная (информирование учеников о результатах педагогической диагностики или сохранение педагогической тайны).

А  для психологической диагностики можно сформулировать такую цель: установление индивидуальной степени выраженности психических свойств и их взаимосвязей, определяющих своеобразие личности учащегося.

Задачи психологической диагностики следующие: 
1. Выявлять сформированность универсальных учебных действий
 у обучающихся, которые проявляются в их поведении.

2. Устанавливать наличие у обучающихся того или иного
психологического свойства или особенности поведения. 
3. Определять степень развитости данного свойства, ее выражение в
определенных количественных и качественных показателях. 
4. Описание диагностируемых психологических и поведенческих

особенностей обучающихся в тех случаях, когда это необходимо. 

5. Сравнение степени развитости изучаемых свойств у обучающихся.

М. К. Акимова выделяет две функции психодиагностики: 

· научную (как научно-исследовательскую область по конструированию психодиагностических методик);
· практическую (использование психодиагностических методик).
Основные отличия педагогической и психологической диагностики можно увидеть в сравнительной таблице:

Таблица 1.- Отличия педагогической и психологической диагностики  INCLUDEPICTURE "https://im0-tub-ru.yandex.net/i?id=031df9bfd51b3ec2064dd570feef607e&n=13&exp=1" \* MERGEFORMATINET 
	Критерии для сравнения
	Педагогическая диагностика
	Психологическая диагностика

	1.Предмет   изучения


	Личность обучающегося
	Личность обучающегося

	2.Руководитель
	Педагогический работник
	Квалифицированный специалист

	3.Область изучения
	Изменение качеств личности, которое происходит под действием педагогического процесса.
	Индивидуально-психологические особенности детей.

	4.Требования к диагностической среде
	Ученик не изымается из обычной окружающей его среды.
	Ребенок помещен в специально созданную среду.

	5.Область применения
	Изучение и внедрение результатов в образовательный процесс.
	Изучение и создание рекомендаций.

	6. Форма
	Мониторинг (целенаправленная программа слежения за динамикой развития учащихся)
	Мониторинг (целенаправленная программа слежения за динамикой развития учащихся)


1а) Опираясь на прочитанное содержание, сформулируйте вопросы по тексту, начинающиеся так: 

· Приведите пример…

· Каким образом… можно использовать для…

· Что случится, если…

· Что подразумевается под….

· В чем сильные и слабые стороны…

· На что похоже…

· Что вы знаете о….

· Каким образом… влияет на…

· Каким образом… связано с тем, что мы изучили ранее

· Объясните, почему…

· Объясните, как…

· В чем смысл…

· Почему важно…

· В чем разница между… и …

· Чем похожи… и …

· Как можно применить… 

· Какой аргумент можно привести против…

· Какой … является лучшим и почему

· Сравните… и …

· Что является причиной… и почему

· Согласны вы с утверждением, что…

· Как ситуацию воспринял бы…

1б) Работая в парах, выберите четыре основных для вас вопроса и заполните таблицу.

	Вопрос:
	1
	2
	3
	4

	У нас есть:


	

	
	
	

	Готовый ответ
	
	

	То, из чего можно построить ответ


	
	

	Представление, как можно найти ответ
	
	

	У нас такой же вопрос
	
	

	Мы можем ответить
	
	

	Мы хотим попытаться ответить
	
	

	Ответа у нас нет, но вопрос интересный
	
	

	 Мы считаем, что это не имеет значения
	
	


2.  В одной из школ составили следующую циклограмму педагогической и психологической диагностики в начальной школе. 

Проанализируйте  данные таблицы и сформулируйте вопросы, используя "Ключи самоконтроля"

[image: image1.jpg]



Таблица 2. Примерная циклограмма проведения психологической и педагогической диагностики в начальной школе [7, 14]

	Класс
	Месяц
	Направление исследования, критерии оценивания УУД
	Используемые методы, методики

	
	
	
	педагог
	психолог

	1
	сентябрь
	Изучение готовности ребенка к школе

(ЛУУД: умение устанавливать взаимно-однозначное соответствие;

КУУД: понимание возможности различных позиций и точек зрения на какой-либо предмет или вопрос).
	«Общая ориентация детей в окружающем мире и запас бытовых знаний»
Беседа о школе  (модифицированный вариант)  (Нежнова Т.А., Эльконин Д.Б Венгер А.Л.)

Анкетирование родителей первоклассников
	Тест Керна-Йирасека

«Запомни и расставь точки»

«Методика изучения зрелости детей, поступающих в первый класс»


	
	октябрь
	Первичное изучение адаптации ребенка к школе.

(ЛУУД: положительное отношение к школе; - чувство необходимости учения;

формирование адекватной позитивной осознанной самооценки;

РУУД: принятие задачи адекватность принятия задачи как цели, данной в определенных условиях, сохранение задачи и отношение к ней).
	Наблюдение в ходе урочной и внеурочной деятельности

Анкета по определению уровня мотивации (Н.Г. Лускановой)
Тест на определение самооценки «Лесенка»
	«Выбери нужное лицо» (Р.Тэммла, В.Амена,М. Дорки) «Домики» (Н. И. Гуткиной)



	
	
	Изучение обучаемости детей.

(ПУУД: умение устанавливать логические связи и отношения; способность к обобщению; умение выделять существенные признаки)


	Обучающий эксперимент (А.И. Ивановой)
	Определение уровня умственного развития (Э.Ф. Замбицявичене)-

	
	
	Изучение особенностей познавательной 

деятельности.

(ПУУД: умение устанавливать взаимно-однозначное соответствие; умение осознано и произвольно строить  речевые высказывания в устной и письменной форме;

синтез).
	«Нахождение лишнего понятия»

«Осуществление умозаключений»

«Найди слова»

Наблюдение за познавательной деятельностью учащихся (внимание, память и т.д.)

«Выучи слова»
	Внимание: «Какое слово длиннее?»

«S-тест»
Память:

«Определение объема зрительной памяти»

Мышление:

«Изучение гибкости мышления»

«Тест Равена»

Восприятие:

«Эталоны» (О.М. Дьяченко)

	
	декабрь
	Изучение адаптации ребенка к школе

(КУУД: умение с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с условиями коммуникации; 

РУУД: принятие задачи адекватность принятия задачи как цели, данной в определенных условиях, сохранение задачи и отношение к ней;

ПУУД: умение устанавливать взаимно-однозначное соответствие).
	«Градусник»

«Домики»

Беседа с учениками, трудно усваивающими школьную программу
	«Цветовой тест Люшера»

	
	май
	Изучение межличностных отношений

(РУУД: адекватность принятия задачи как цели, данной в определенных условиях, сохранение задачи и отношение к ней).
	«Социометрия»
	Методика Рене Жиля

	2
	сентябрь


	Изучение особенностей познавательной 

деятельности.

(ПУУД: умение устанавливать взаимно-однозначное соответствие; умение осознано и произвольно строить  речевые высказывания в устной и письменной форме;

выделять существенные признаки).
	«Выделение существенных признаков»

«Назови слова»

Методика на выявление влияния смысловых связей, на запоминание и воспроизведение словесного материала, а также прочности запоминания при образовании логических связей


	Внимание:

«Проба Мюнстерберга»

Память:

«Повторение цифр»

«Заучивание 10 слов» (А.Р. Лурия)

Мышление:

«Активность вербального и наглядно-образного мышления»
«Простые аналогии»

Восприятие:

«Какие предметы спрятаны в рисунках?»

	
	декабрь
	Изучение мотивационной сферы

(ЛУУД: положительное отношение к школе; - чувство необходимости учения; синтез; формирование адекватной позитивной осознанной самооценки).


	«Неоконченные предложения»

Тест на определение самооценки «Лесенка»

	«Мотивы выбора друга»

	
	май
	Изучение межличностных отношений

(РУУД: адекватность принятия задачи как цели, данной в определенных условиях, сохранение задачи и отношение к ней).
	«Социометрия»

«Пьедестал»
	 «Рисунок семьи» (В. Хьюлса)

	3
	сентябрь


	Изучение особенностей познавательной 

деятельности.

(ПУУД: умение устанавливать взаимно-однозначное соответствие; умение осознано и произвольно;

выделять существенные признаки).
	Оценка уровня сформированности учебной деятельности (Г.В.Репкина, Е.В. Заика)
«Сравнение понятий»
	Внимание:

«Исследование особенностей распределения внимания»

Изучение уровня внимания у школьников 3-4 классов

Память:

«Определение типа памяти»

«Оценка объема кратковременной слуховой памяти»

Мышление:

«Тест Равена»

Исследование словесно-логического мышления (Э.Ф. Замбацявичене)


	
	декабрь
	Изучение мотивационной сферы.

(ЛУУД: положительное отношение к школе, отдельным предметам; чувство необходимости учения).
	Методика исследования учебной мотивации школьников (М. Р. Гинзбург)
Методика изучения отношения к учебным предметам (Г.Н. Казанцевой)

	Оценка школьной мотивации учащихся на основе анализа рисунков



	
	май
	Изучение межличностных отношений.

(РУУД: адекватность принятия задачи как цели, данной в определенных условиях, сохранение задачи и отношение к ней).
	«Социометрия»

«Аукцион»
	Психологический климат классного коллектива (В.С. Ивашкина, В.В. Онуфриевой)



	4


	сентябрь
	Изучение особенностей познавательной 

деятельности.

(ПУУД: умение устанавливать взаимно-однозначное соответствие; умение осознано и произвольно;

выделять существенные признаки; умение выделять смысловые единицы текста и устанавливать отношения между ними, создавать схемы решения, выстраивать последовательность операций, соотносить результат решения с исходным условием задачи).
	Сформированность универсального действия общего приема решения задач (по А.Р. Лурия, Л.С. Цветковой)


	Внимание:

«Корректурная проба»

«Запутанные линии»

Изучение уровня внимания у школьников 3-4 классов
Память:

«Изучение логической и механической памяти»

 «Память на образы»
Мышление:

«Методика исследования активности мышления» (И.М. Лущихиной)

«Тест Равена»

	
	октябрь
	Изучение мотивационной сферы.

(ЛУУД: положительное отношение к школе; - чувство необходимости учения).
	Диагностика мотивации учения и эмоционального отношения к учению (А.Д. Андреева) 
	Методика на мотивацию к избеганию неудач (Т. Элерса)


	
	декабрь
	Изучение межличностных отношений.

(РУУД: адекватность принятия задачи как цели, данной в определенных условиях, сохранение задачи и отношение к ней).
	«Социометрия»

«Необитаемый остров»
	Тест на изучение сплоченности в коллективе и ценностно-ориентационное единство


	
	май
	Изучение готовности ребенка к обучению в среднем звене.

(РУУД: способность к мобилизации сил и энергии, волевому усилию; адекватность принятия задачи как цели, данной в определенных условиях, сохранение задачи и отношение к ней;
КУУД: использование речевых средств в соответствии с учебной задачей;

ЛУУД: положительное отношение к школе; - чувство необходимости учения).

	Диагностика сформированности саморегуляции; речевого развития; мотивационной сферы
	Диагностика познавательных процессов:

Внимание:

«Перепутанные линии»

Память:

«Объем запоминания»

Мышление:

Методика на определение уровня вербального (абстрактного) мышления (по К. Йерасеку)


3.  Рассмотрите таблицы по мониторингу личностных универсальных учебных действий. 

-Какие педагогические методики  вы можете предложить? Запишите их в соответствующих столбцах.

- С каким запросом вы можете обратиться к школьному педагогу-психологу?

" Основные характеристики личностных универсальных учебных действий младших школьников"
САМООПРЕДЕЛЕНИЕ
     1. Формирование основ гражданской идентичности личности:
— чувства сопричастности своей Родине, народу и истории и гордости за них, ответственности человека за благосостояние общества;
— осознания этнической принадлежности и культурной идентичности на основе осознания «Я» как гражданина России.
     2. Формирование картины мира культуры как порождения трудовой предметно-преобразующей деятельности человека:
— ознакомление с миром профессий, их социальной значимостью и содержанием.
     3. Развитие Я-концепции и самооценки личности:
— формирование адекватной позитивной осознанной самооценки и самопринятия.
СМЫСЛООБРАЗОВАНИЕ
Формирование ценностных ориентиров и смыслов учебной деятельности на основе:
— развития познавательных интересов, учебных мотивов;
— формирования мотивов достижения и социального
признания;
— мотива, реализующего потребность в социально значимой и социально оцениваемой деятельности.
НРАВСТВЕННО-ЭТИЧЕСКАЯ ОРИЕНТАЦИЯ включает:
— формирование единого, целостного образа мира при разнообразии культур, национальностей, религий; отказ от деления на «своих» и «чужих»; уважение истории и культуры всех народов, развитие толерантности;
— ориентацию в нравственном содержании и смысле как собственных поступков, так и поступков окружающих людей, развитие этических чувств (стыда, вины, совести) как регуляторов морального поведения;
— знание основных моральных норм (справедливое распределение, взаимопомощь, правдивость, честность, ответственность);
— выделение нравственного содержания поступков на основе различения конвенциональных, персональных и моральных норм;
— формирование моральной самооценки;
— развитие доброжелательности, доверия и внимательности к людям, готовности к сотрудничеству и дружбе, оказанию помощи тем, кто в ней нуждается;
— развитие эмпатии и сопереживания, эмоционально-нравственной отзывчивости;
— формирование установки на здоровый и безопасный образ жизни, нетерпимости и умения противостоять действиям и влияниям, представляющим угрозу для жизни, здоровья, безопасности личности и общества в пределах своих возможностей;
— формирование чувства прекрасного и эстетических чувств на основе знакомства с мировой и отечественной художественной культурой.
ТЕХНОЛОГИЧЕСКАЯ КАРТА ФОРМИРОВАНИЯ ЛИЧНОСТНЫХ УУД В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ
	ууд
	НОРМАТИВНЫЙ

ПОКАЗАТЕЛЬ УУД
	КЛАСС
	УРОВНИ СФОРМИРОВАННОСТИ и РЕКОМЕНДАЦИИ
	ДИАГНОСТИКА

	
	
	
	ВЫСОКИЙ
	СРЕДНИЙ
	НИЗКИЙ
	УЧИТЕЛЬ
	ПСИХОЛОГ

	САМОПОЗНАНИЕ  И  САМООПРЕДЕЛЕНИЕ
 
	 

САМООЦЕНКА
	1
	- чувство необходимости учения,

- формирование своей точки зрения,

-  предпочтение уроков «школьного» типа урокам «дошкольного» типа; 

- адекватное  содержательное представление о школе;

-  предпочтение классных коллективных занятий индивидуальным занятиям дома, 

 -  предпочтение социального способа оценки своих знаний 
 
РЕКОМЕНДАЦИИ:  поддержка и развитие приобретенных положительных личностных качеств, организация деятельности на помощь другим людям, развитие эмпатии.
	- положительное отношение к школе; 

- ориентация на содержательные моменты школьной действительности и образец «хорошего ученика», 

- школа привлекает внеучебной деятельностью
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: стабилизировать психоэмоциональное состояние ребенка, организовать самостоятельную деятельность на уроке.
 
	- отрицательное отношение к школе и поступлению в школу

- Ребенок хочет пойти в школу, но при сохранении дошкольного образа жизни. 
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: консультация специалистов, поощрения за результат, давать небольшие поручения, но с достижимым положительным результатом.
	 
	Тест на 

определение самооценки «Лесенка»

	
	
	2
	- чувство необходимости учения,

- формируется собственная точка зрения,

-  предпочтение социального способа оценки своих знаний.
 
РЕКОМЕНДАЦИИ:  поддержка и развитие приобретенных положительных личностных качеств, организация деятельности на помощь другим людям, развитие эмпатии.

 
	- положительное отношение к школе; 

Проявляет собственную точку зрения в отдельных вопросах.

Частично зависит от ситуации успеха.
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: проявлять заинтересованность деятельностью ребенка,  стабилизировать, психоэмоциональное состояние ребенка, организовать самостоятельную деятельность на уроке.

.
	Посещение школы с цель общения со сверстниками.

Нет стремления иметь собственную точку зрения.

Полностью зависит от ситуации успеха.

Тенденция к переоценке достигнутых результатов и возможностей.
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: консультация специалистов, поощрения за результат,  давать небольшие поручения, но с достижимым положительным результатом.
	 
	Тест на 

определение самооценки «Лесенка»

	
	
	3
	- чувство необходимости учения,

- адекватное определение задач са-
	- адекватность выделения качеств хорошего ученика (успеваемость,
	Неумение адекватно оценить свои способности.
	 
	Тест на 

определение

	САМОПОЗНАНИЕ  И  САМООПРЕДЕЛЕНИЕ
 
	 
	 
	моразвития, решение которых необходимо для реализации требований роли «хороший ученик», 
 
РЕКОМЕНДАЦИИ:  поддержка и развитие приобретенных положительных личностных качеств, организация деятельности на помощь другим людям, развитие эмпатии.

 
	выполнение норм школьной жизни, положительные отношения с одноклассниками и учителем, интерес к учению)
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: проявлять заинтересованность деятельностью ребенка,  стабилизировать, психоэмоциональное состояние ребенка, организовать самостоятельную деятельность на уроке.
	Самооценка ситуативна. 
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: консультация специалистов, поощрения за результат, создать ситуацию успешности среди одноклассников, давать небольшие поручения, но с достижимым положительным результатом
	 
	самооценки «Изучение

самооценки»

	
	
	4
	адекватное представление о себе как личности и своих способностях, осознание  способов поддержания своей самооценки. 
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: поддержка и развитие приобретенных положительных личностных качеств, организация деятельности на помощь другим людям, развитие эмпатии.

 
	- выполнение норм школьной жизни, положительные отношения с одноклассниками и учителем, интерес к учению
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: проявлять заинтересованность деятельностью ребенка,  стабилизировать, психоэмоциональное состояние ребенка, организовать самостоятельную деятельность на уроке.

 
	Неумение адекватно оценить свои способности.

Самооценка ситуативна.

 Самооценка зависит  не только от оценки учителя, но и от процессов самопознания и обратной связи со значимым окружением. 
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: консультация специалистов, поощрения за результат, создать ситуацию успешности среди одноклассников, поручение небольших поручений, но с достижимым положительным результатом
	 
	Тест на 

определение самооценки «Изучение

самооценки» 

 

	СМЫСЛООБРАЗОВАНИЕ
 
	 

МОТИВАЦИЯ
	1
	- интерес к новому;

- сформированность учебных мотивов 

– стремление к  получению высоких оценок,
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: 

- способствовать развитию  высокой учебной мотивации и уровня притязаний.
	- частично сформирован интерес к новому;

- частично сформированы учебные  мотивы, 

– стремление получать хорошие оценки,
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: 
 - формирование мотивации достижения и успеха.
	-к школе безразличен;

- сформированность учебных мотивов недостаточна, 
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: 
 - консультация специалистов,

- включение ребенка в активную деятельность на основе использования его  интересов. 
	 
	 

АНКЕТА для первоклас-

сников 

по оценке уровня школьной мотивации

Н.Лускано-

вой

	
	
	2
	- формируются  познавательные мотивы и интересы- ,

- сформированы учебные мотивы.- желание учиться желание выполнять дсогласно школьному распорядку,
	- частично сформированы познавательные мотивы и интересы,

- в стадии формирования учебные мотивы;

 
	-к школе безразличен;

- преобладает плохое настроение,

- учебный материал усваивает фрагментарно,

- к занятиям интерес не проявляет.
	 
	

	СМЫСЛООБРАЗОВАНИЕ
 
	 

МОТИВАЦИЯ
	 
	РЕКОМЕНДАЦИИ: 

Включить в учебный процесс мероприятия по формированию социальных навыков представления своих результатов
	РЕКОМЕНДАЦИИ: 

- организация учебного процесса на поиск решений, приводящих к открытию
	РЕКОМЕНДАЦИИ: 

консультация специалистов;

- организация успеха в рамках учебной программы.
	 
	 

	
	
	3
	- сформированны познавательные мотивы и интересы, 

- сформированность социальных мотивов (чувство долга, ответственность),
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: 

- учебный процесс ориентировать на формирование интереса к трудным заданиям.
	- частично сформированны познавательные мотивы и интересы, 

-частично сформированы  социальные мотивы (чувство долга, ответственность),

- склонность выполнять облегченные задания,

- ориентирован на внеурочную деятельность(кружки, секции)
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: 

- чтобы стабилизировать мотивацию в учебной деятельности включать ребенка в проектно- исследовательскую деятельность, привлекать к участию в различных конкурсных программах и олимпиадах.
	 

- сформирована мотивация избегания наказания,

- фиксация на неуспешности  
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: 
- консультация специалистов,

- найти зону успешности ребенка,

- ориентировать на внеурочную деятельность.

 
 
 
	 
	Опросник мотивации 

	
	
	4
	Ученик:
- устанавливает связи между учением и будущей профессиональной деятельностью, 
- стремится к самоизменению – приобретению новых знаний и умений;

- мотивирован  на высокий результат учебных достижений
 
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: 

Привлечение ученика к проектно-исследовательской деятельности, участие в конкурсах и олимпиадах выше школьного уровня
	Ученик:
- частично устанавливает связи между учением и будущей профессиональной деятельностью, 
– стремится к приобретению новых знаний и умений по предметам, которые нравятся;
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: 

- придание личностного смысла учебной деятельности школьника, через проектную и исследовательскую деятельность.
	- частично сформированы познавательные мотивы и интересы, 

-частично сформированы  социальные мотивы (чувство долга, ответственность),

- склонность выполнять облегченные задания,

- ориентирован на внеурочную деятельность,

- слабо ориентирован на процесс обучения
 
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: 
- консультация специалистов,

- использовать облегченные виды работы, дифференцированные задания на уроках.

 
	 
	

	НРАВСТВЕННО-ЭТИЧЕСКАЯ ОРИЕНТАЦИЯ
 
	 
	1
	- ориентирован на моральную норму (справедливого распределения,  взаимопомощи,  правдивости)
- учитывает чувства и эмоции субъекта при нарушении моральных норм, чувствительны к несправедливости,

- имеет начальное представление о нравственных нормах
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: 

- закрепить сформированные моральные нормы через совместную деятельность со сверстниками..
	- ориентирован на моральную норму (справедливого распределения,  взаимопомощи,  правдивости)
- частично учитывает чувства и эмоции субъекта при нарушении моральных норм,

- имеет правильное представление о моральных нормах, но недостаточно точное и четкое
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: 

-  формирование основ толерантности,

- развитие эмпатии,

- расширить представления о моральных нормах.
	- неправильное представление о моральных нормах,

- низкий уровень развития эмпатии
 
 РЕКОМЕНДАЦИИ: 
- консультация специалистов,

- стимулирование чувствительности к переживаниям других людей,

- изучение моральных норм в деятельностной форме (помощь слабым, нуждающимся, забота о природе, животных и т.д.)
	Методика «Что такое хорошо и что такое плохо»
 
	 

	
	
	2
	- ребенок понимает, что нарушение моральных норм оценивается как более серьезное и недопустимое, по сравнению с навыками самообслуживания, 

-  может выделять морально-этическое содержание событий и действий,
 - формируется система нравственных ценностей
 
РЕКОМЕНДАЦИИ:  изучение моральных норм в деятельностной форме (помощь слабым, нуждающимся, забота о природе, животных и т.д.)
 
	- ребенок частично понимает, что нарушение моральных норм оценивается как более серьезное и недопустимое, по сравнению навыками самообслуживания,  
- частично выделяет морально-этическое содержание событий и действий, 

-формируется система нравственных ценностей
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: 

-построение работы, исключающей разрыв между знаниями, чувствами и практическими действиями, 

-закрепление нравственных норм в деятельностной форме.
	-  недостаточно знает суть нравственных норм, 

- низкий уровень эмпатии,

- отношение к нравственным нормам отрицательное или неопределенное
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: 
- консультация специалистов,

- стимулирование чувствительность к переживаниям других,

- изучение моральных норм в деятельностной форме (помощь слабым, нуждающимся, забота о природе, животных и т.д.)
	
	 

	
	
	3
	- может  и имеет опыт осуществления личностного морального выбора;

 - может оценивать   события и действия с точки зрения моральных норм;

- ребенок учитывает объективные 
	- делает попытки осуществления личностного морального выбора,

 - пробует оценивать   события и действия с точки зрения моральных норм

 
	- недостаточно знает суть нравственных норм, 

- нравственные нормы не стали мотивами поведения ребенка,

- отношение к нравственным нормам неопределенное 

 
	Методика «Незаконченные предложения»

 
	 

	НРАВСТВЕННО-ЭТИЧЕСКАЯ ОРИЕНТАЦИЯ
 
	 
	 
	последствия нарушения моральной нормы
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: 

Привлечение к участию в общественно- полезной деятельности (шефская помощь, тимуровское движение, трудовые десанты и т.д.)
	РЕКОМЕНДАЦИИ: 

- воспитание личной ответственности   за сказанное слово, дело, данное обещание,
- воспитание  потребности доводить начатое дело до конца через поощрение достигнутых результатов
	РЕКОМЕНДАЦИИ: 

- стимулировать чувствительность к переживаниям других, 

- изучение моральных норм в деятельностной форме (помощь слабым, нуждающимся, забота о природе, животных и т.д.).

 
	Методика «Незаконченные предложения»

 
	 

	
	
	4
	- сформированы представления о моральных нормах,

- имеет позитивный опыт осуществления личностного морального выбора, 

- может принимать решения на основе соотнесения нескольких моральных норм
 
  РЕКОМЕНДАЦИИ: 

Привлечение к участию в общественно- полезной деятельности (шефская помощь, тимуровское движение. Трудовые десанты и т.д.)
 

 
	- активное, положительное отношение к нравственным нормам со стороны личности, но недостаточно устойчивое проявление в поведении, 

- частично сформирован уровень развития моральных суждений, 

- имеет разовый опыт осуществления личностного морального выбора, 

- иногда может принимать решения на основе соотнесения нескольких моральных норм
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: 
 - создать условия для приобретения опыта осуществления личностного морального выбора в игровой, обучающей форме.
	- знает суть нравственных норм, 

- нравственные нормы не стали мотивами поведения ребенка,

- отношение к нравственным нормам неопределенное 
 
РЕКОМЕНДАЦИИ: 

-стимулировать  чувствительность к переживаниям других,

- создать условия для приобретения опыта осуществления личностного морального выбора, в игровой, обучающей форме.
	
	


Ответьте на вопросы:

1. Чему я научился?

2. Что получается хорошо?

3. Какие задачи личностного и профессионального развития я ставлю
Практическая работа № 3
Анализ структуры деятельности
К чему стремимся: 

ОК 1. Понимать сущность и социальную значимость своей будущей профессии, проявлять к ней устойчивый интерес.

ОК 2. Организовывать собственную деятельность, определять методы решения профессиональных задач, оценивать их эффективность и качество.

ОК 3. Оценивать риски и принимать решения в нестандартных ситуациях.

ОК 4. Осуществлять поиск, анализ и оценку информации, необходимой для постановки и решения профессиональных задач, профессионального и личностного развития.

ОК 6. Работать в коллективе и команде, взаимодействовать с руководством, коллегами и социальными партнерами.

ОК 8. Самостоятельно определять задачи профессионального и личностного развития, заниматься самообразованием, осознанно планировать повышение квалификации.

ОК 11. Строить профессиональную деятельность с соблюдением правовых норм, ее регулирующих.

ПК 4.4. Оформлять педагогические разработки в виде отчетов, рефератов, выступлений.

ПК 4.5. Участвовать в исследовательской и проектной деятельности в области начального общего образования.

уметь:

применять знания по психологии при решении педагогических задач;

Учебная цель:  понимать существенные признаки деятельности как вида активности; содержание ее основных компонентов. 
Задания:
1.  Соотнесите  названия и описания  видов  деятельности. 

1)  Игровая                 а) деятельность  обучающихся  по овладению знаниями,

                                        умениями и навыками.

2) Учебная                  б) деятельность, в результате которой создается  

                                         материальный   или  духовный  продукт.  

3) Общение                 в) воспроизведение детьми  действий взрослых и 

                                         отношений  между  ними.

4) Трудовая                 г) взаимодействие двух или более людей, состоящее

                                         в обмене  информации.     
2.  Определите, в каких ниже приведенных случаях поведение является деятельностью, а в каких - нет:
1) Ребенок перекладывает игрушки с места на место.
2) Пожилые люди прогуливаются на свежем воздухе.
3) Человек грызет ногти в состоянии задумчивости.
4) Студент пропускает утренние занятия, так как ему не хочется рано вставать.
5) Школьник рисует каракули на страницах учебника.
6) Продавец обвешивает покупателей.
7) Ребенок катается на качелях.
8) Врач не оказывает необходимой помощи прохожему, нуждающемуся в ней.

9) Человек разговаривает во сне.
10) Подросток ходит по комнате из угла в угол, так как ему нечего делать.
3. Решите задачи:

1) Река прорвала в половодье запруду.  можно ли сказать, что, испытывая потребность в дальнейшем движении и встречая препятствие на пути ее реализации, река совершила деятельность по разрушению запруды?  Если нет, то почему?
2) На бильярдном столе один шар ударяет другой. Совершает ли он дея-тельность?  
3) Ветер крутит крылья мельницы, приводя в движение ее жернова. Со-вершает ли он деятельность по помолу муки?  Чем в данном случае отличается деятельность мельника, который сам непосредственно муку не мелет?
4) Первый:  «Он   (О.Ренуар)  постоянно говорил о руках. По ним надо судить о новом незнакомце:  «Ты видел этого человека… пока он открывал пачку сигарет?  Несомненно, хам… А та женщина, которая поправляла прядь волос движением указательного пальца… наверняка славная особа». 

Второй:  «В пекарном деле очень нужны умелые руки пекаря.  Основ-ными орудиями труда при ручных операциях являются специальные лопата и нож. Люлька с полуфабрикатами.   приближается к пекарю. Он кладет лопату на стол, берет с люльки конвейера лист с заготовками, ловким движением опрокидывает его над лопатой, и все заготовки оказываются на лопате. Быстро и точно пекарь подрезает ножом будущие изделия, берет лопату за рукоятку и поворачивает к печи».

В каком отрывке описаны движения?  В каком – действия? Дайте качественную характеристику и движений, и действий. Используя предложенные отрывки, назовите общие и отличительные признаки движений и действий.
5) Есть известная притча об ответах трех рабочих, кативших тачки с кир-пичом, прохожему, который спросил их о том, что они делают.  «Не видишь разве, - сказал первый, - кирпич вожу».  «На хлеб семье зарабатываю», - ответил второй. а третий сказал:  «Собор строю».

Как вы полагаете, совершали ли они одну и ту же деятельность, или на основании трех различных ответов о целях работы можно сказать, что рабочие занимались разными видами деятельности?
6) В Словаре русского языка Ожегова дается следующее определение труда:  «Труд – целесообразная деятельность человека, направленная на создание с помощью орудий производства материально-технических и духовных ценностей, необходимых для жизни людей». 

А как вы считаете, может ли быть деятельность не целесообразной?
4. В нижеследующих ситуациях выделите структурные компоненты деятельности (мотив, цель, задачи, условия выполнения, действия, операции).
а) Желая хорошо выглядеть на свадьбе своей подруги, девушка с усердием шьет себе модное красивое платье по снятой ею из журнала выкройке.
б) Чтобы порадовать и удивить своих гостей, хозяйка изучает кулинарные книги и обзванивает знакомых в поисках «экзотических» рецептов.
в) Собираясь в дальнюю поездку, автолюбитель проверяет состояние своей машины, заливает полный бак бензином, обновляет масло, подкачивает колеса, приобретает минимум запчастей.
г) Желая получить достойную отметку на семинаре, студент идет в библиотеку, терпеливо конспектирует научную статью, ищет ответы на вопросы преподавателя.

5. Проанализируйте ситуацию, в которой выполняется какая-либо деятельность, выделив ее структурные компоненты. Рассмотрите различные варианты способов изменения деятельности в зависимости от меняющихся условий данной ситуации.

6. Покажите на конкретных примерах функции игры в жизни людей разного возраста. В процессе ответа можно опираться на схему
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Ответьте на вопросы:

1. Чему я научился?

2. Что получается хорошо?

3. Какие задачи личностного и профессионального развития я ставлю
Практическая работа № 4
Анализ урока в начальной школе с точки зрения создания условий для развития учебной деятельности
К чему стремимся: 

ОК 1. Понимать сущность и социальную значимость своей будущей профессии, проявлять к ней устойчивый интерес.

ОК 2. Организовывать собственную деятельность, определять методы решения профессиональных задач, оценивать их эффективность и качество.

ОК 3. Оценивать риски и принимать решения в нестандартных ситуациях.

ОК 4. Осуществлять поиск, анализ и оценку информации, необходимой для постановки и решения профессиональных задач, профессионального и личностного развития.

ОК 5. Использовать информационно-коммуникационные технологии для совершенствования профессиональной деятельности.

ОК 6. Работать в коллективе и команде, взаимодействовать с руководством, коллегами и социальными партнерами.

ОК 7. Ставить цели, мотивировать деятельность обучающихся, организовывать и контролировать их работу с принятием на себя ответственности за качество образовательного процесса.

ОК 11. Строить профессиональную деятельность с соблюдением правовых норм, ее регулирующих.

ПК 1.1. Определять цели и задачи, планировать уроки.

ПК 1.3. Осуществлять педагогический контроль, оценивать процесс и результаты обучения.

ПК 1.4. Анализировать уроки.

ПК 3.1. Проводить педагогическое наблюдение и диагностику, интерпретировать полученные результаты.

ПК 4.3. Систематизировать и оценивать педагогический опыт и образовательные технологии в области начального общего образования на основе изучения профессиональной литературы, самоанализа и анализа деятельности других педагогов.

ПК 4.4. Оформлять педагогические разработки в виде отчетов, рефератов, выступлений.

Цель:  учиться анализировать урок с точки зрения создания условий для развития учебной деятельности. 
Задания:
1.  Попробуйте сформулировать критерии оценки урока с точки зрения создания условий для   формирования учебной деятельности. Обоснуйте, почему вы считаете необходимым их выделение?

 2. Просмотрите видеозапись урока   https://www.youtube.com/watch?v=oy16Hb9jF6Y 

(https://www.youtube.com/watch?v=hkfytomNCKE) .

В процессе просмотра старайтесь оформлять в тетради стенограмму урока.  Придумайте систему условных обозначений для моментов, в  которых увидите  работу по формированию мотивации учения,  развитию операционного компонента учебной деятельности, самоконтроля и самооценки.  

2. Проанализируйте урок по плану:

	1.1.Создание ситуации успеха:

· наличие данной ситуации;

· форма представленности данной ситуации;

· средства реализации.

1.2.Создание учебной ситуации:

· методические средства создания ситуации;

· использование известных знаний и способов деятельности учащихся;

· форма организации работы;

· позиция ученика (активная или пассивная);

· позиция учителя и его роль;

· создание ситуации «дефицита»способностей у учащихся;

· логика вопросов, заданий и рассуждений.

1.3.Постановка учебной задачи (УЗ):

· возникла ли УЗ у учащихся;

· форма фиксации УЗ;

· способ постановки УЗ.

1.4.Организация коллективно-распределительной деятельности:

· способность вести дискуссию на разных уровнях;

· умение аргументировать, выдвигать гипотезы, ставить вопросы на понимание;

· методика организации работы в малой группе, в паре; индивидуально

· соответствие формы коллективно-распределительной. деятельности поставленным целям


	2.1.Создание ситуации принятия учебного действия моделирования

· способ принятия действия;

· виды моделей и обоснованность выбора модели;

· связь с предыдущим действием;

· форма организации сотрудничества при выполнении данного действия;

· уровень понимания учащимися построенной модели;

· является ли модель ООД дальнейшей деятельности.

2.2.Создание ситуации принятия учебного действия преобразование модели и отработки открытого способа

· средства введения ученика в данную ситуацию;

· механизм введения нового понятия и использования открытого способа;

· анализ условий конкретно-практических задач;

· форма организации решения частных задач;

· форма и уровень взаимодействия ученик-ученик, ученик-учитель, ученик-группа;

· характер позиции учителя и его роль на данном этапе;

· уровень частных задач, их «интересность», наличие «ловушек» и приемов «провокаций» для объективации открытого способа

	3.1.Создание ситуации принятия учебного действия контроля

· выбор способа контроля и его целесообразность;

· степень автоматизированности и самостоятельности;

· уровень организованности учащихся на выполнение действия;

· уровень направленности (что контролируется?);

· наличие критериальной базы;

· формы и время контроля;

· отбор предметного материала для контроля;

· понимание учащимися значимости действия для решения учебной задачи;

3.2.Создание ситуации принятия учебного действия оценки

· средства и механизм введения данного действия;

· наличие потребности у учащихся в оценке своих действий;

· наличие самооценки или прибегают к оценке учителя, степень самостоятельности;

· учет содержания выполненного действия;

· учет позиций ученика и понимание субкультуры класса;

· системность и цикличность организации действия оценки;

· набор средств и форм для освоения этого действия учащимися


Ответьте на вопросы:

1. Чему я научился?

2. Что получается хорошо?

3. Какие задачи личностного и профессионального развития я ставлю
Практическая работа № 5
Составление комплекса по изучению познавательной сферы младшего школьника
К чему стремимся: 

ОК 1. Понимать сущность и социальную значимость своей будущей профессии, проявлять к ней устойчивый интерес.

ОК 2. Организовывать собственную деятельность, определять методы решения профессиональных задач, оценивать их эффективность и качество.

ОК 3. Оценивать риски и принимать решения в нестандартных ситуациях.

ОК 4. Осуществлять поиск, анализ и оценку информации, необходимой для постановки и решения профессиональных задач, профессионального и личностного развития.

ОК 5. Использовать информационно-коммуникационные технологии для совершенствования профессиональной деятельности.

ОК 6. Работать в коллективе и команде, взаимодействовать с руководством, коллегами и социальными партнерами.

ОК 7. Ставить цели, мотивировать деятельность обучающихся, организовывать и контролировать их работу с принятием на себя ответственности за качество образовательного процесса.

ОК 8. Самостоятельно определять задачи профессионального и личностного развития, заниматься самообразованием, осознанно планировать повышение квалификации.

ОК 9. Осуществлять профессиональную деятельность в условиях обновления ее целей, содержания, смены технологий.

ОК 10. Осуществлять профилактику травматизма, обеспечивать охрану жизни и здоровья детей.

ОК 11. Строить профессиональную деятельность с соблюдением правовых норм, ее регулирующих.

ПК 1.1. Определять цели и задачи, планировать уроки.

ПК 1.2. Проводить уроки.

ПК 1.3. Осуществлять педагогический контроль, оценивать процесс и результаты обучения.

ПК 1.4. Анализировать уроки.

ПК 2.1. Определять цели и задачи внеурочной деятельности и общения, планировать внеурочные занятия.

ПК 2.2. Проводить внеурочные занятия.

ПК 2.3. Осуществлять педагогический контроль, оценивать процесс и результаты деятельности обучающихся.

ПК 2.4. Анализировать процесс и результаты внеурочной деятельности и отдельных занятий.

ПК 3.1. Проводить педагогическое наблюдение и диагностику, интерпретировать полученные результаты.

ПК 4.3. Систематизировать и оценивать педагогический опыт и образовательные технологии в области начального общего образования на основе изучения профессиональной литературы, самоанализа и анализа деятельности других педагогов.

ПК 4.4. Оформлять педагогические разработки в виде отчетов, рефератов, выступлений.

ПК 4.5. Участвовать в исследовательской и проектной деятельности в области начального общего образования.

уметь:

применять знания по психологии при решении педагогических задач.

Цель:  учиться  составлять комплекс включенного во внеурочную деятельность  изучения познавательной сферы младшего школьника.    
Задания:
1.  Рассмотрите примеры заданий и определите, на изучение каких познавательных процессов они могут быть направлены?
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2.  Используя пособия по практической психодиагностике младших школьников,соберите в микрогруппе (по выбору)банк методик для изучения у младших школьников особенностей восприятия, памяти, воображения, мышления, внимания( не менее 5)

Оформите работу  по следующему плану:

1. Титульный лист

2. Содержание (перечень методик)

3. Описание методик:

а) название

б)автор

в)возраст испытуемого

г)оборудование

д)инструкция

е)обработка результатов

ж)форма протокола исследования

з) источник заимствования методики (ссылка на ресурс)

3. Проанализируйте предложенные преподавателем пособия (рабочие тетради)  по включенной во внеурочную познавательную деятельность детей диагностике познавательной сферы. Определите недостатки и преимущества такого подхода.

4. Выберите в микрогруппах тему классного часа для младших школьников, приуроченную к календарному событию. Определите, о каком возрасте идет речь (1,2,3,4 класс).

5. Подберите методики по изучению познавательной сферы  детей, составьте их комплекс. Обоснуйте корректность включения методик в один комплекс. (Обратите внимание на то, что количество времени на выполнение всех заданий не должно превышать 30 минут)

6. Придумайте сценарий мероприятия.

7. Продумайте оформление сюжетной рабочей тетради для детей, обдумайте способы включения в сюжет диагностических методик.

8. Оформите рабочую тетрадь и составьте конспект занятия по ней.

Ответьте на вопросы:

1. Чему я научился?

2. Что получается хорошо?

3. Какие задачи личностного и профессионального развития я ставлю
Практическая работа № 6
Анализ урока с точки зрения создания условий для развития познавательной деятельности
К чему стремимся: 

ОК 1. Понимать сущность и социальную значимость своей будущей профессии, проявлять к ней устойчивый интерес.

ОК 2. Организовывать собственную деятельность, определять методы решения профессиональных задач, оценивать их эффективность и качество.

ОК 3. Оценивать риски и принимать решения в нестандартных ситуациях.

ОК 4. Осуществлять поиск, анализ и оценку информации, необходимой для постановки и решения профессиональных задач, профессионального и личностного развития.

ОК 5. Использовать информационно-коммуникационные технологии для совершенствования профессиональной деятельности.

ОК 6. Работать в коллективе и команде, взаимодействовать с руководством, коллегами и социальными партнерами.

ОК 7. Ставить цели, мотивировать деятельность обучающихся, организовывать и контролировать их работу с принятием на себя ответственности за качество образовательного процесса.

ОК 8. Самостоятельно определять задачи профессионального и личностного развития, заниматься самообразованием, осознанно планировать повышение квалификации.

ОК 9. Осуществлять профессиональную деятельность в условиях обновления ее целей, содержания, смены технологий.

ОК 10. Осуществлять профилактику травматизма, обеспечивать охрану жизни и здоровья детей.

ОК 11. Строить профессиональную деятельность с соблюдением правовых норм, ее регулирующих.

ПК 1.4. Анализировать уроки.

ПК 3.1. Проводить педагогическое наблюдение и диагностику, интерпретировать полученные результаты.

ПК 4.3. Систематизировать и оценивать педагогический опыт и образовательные технологии в области начального общего образования на основе изучения профессиональной литературы, самоанализа и анализа деятельности других педагогов.

ПК 4.4. Оформлять педагогические разработки в виде отчетов, рефератов, выступлений.

уметь:

применять знания по психологии при решении педагогических задач.

Цель:  учиться анализировать уроки с точки зрения создания условий для развития познавательных процессов детей. 
Задания:
1.  Отметьте формулировки задач урока, которые являются некорректными. Объясните свою позицию. 

a. развитие мышления, необходимого образованному человеку для полноценного функционирования в современном обществе;
b.  развитие элементов творческой деятельности как качеств мышления – интуиции, пространственного воображения, смекалки и т.д.;
c.  развитие мировоззрения;
d. развитие навыков осмысленного ассоциативного запоминания;
e.   развитие навыков устной и письменной речи;
f.   развитие «умений учиться»: использовать знания, умения  и навыки в учебной деятельности;
g.   развитие памяти;
h. развитие мотивации  произвольного внимания;
i.    развитие критического мышления, навыков групповой самоорганизации, умения вести диалог;
j. расширение представлений о приемах создания образов в процессе воображения;
k.  развитие эстетических представлений и художественного вкуса учащихся;
l.  развитие логического мышления (на основе усвоения учащимися причинно-следственных связей,  сравнительного анализа), способности четко формулировать свои мысли.
2. Прочитайте требования к постановке цели и задач урока. 

Цели и задачи урока должны быть реалистичными, это значит нужно, чтобы было:

· Достаточно  времени для их достижения;

· Их соответствие способностям и подготовленности учащихся;

· Их соответствие возможностям учителя.

· Обоснованность целей урока с точки зрения:

· Необходимости подготовки обучающихся к усвоению материала на ближайших занятиях;

· Достижения последующих (конечных)результатов обучения.

· Конкретность постановки целей( формулировка должна дать ясное представление о результатах )

Если цели урока были поставлены учителем верно, то следует определить степень их достижения. Для этого реальные результаты урока сопоставляются с идеальными, которые в данном случае совпадают с запланированными.

Целесообразно использовать следующий алгоритм постановки цели и задач:
1. Определение исходного уровня подготовки обучающихся (того, что они знают).

2. Выявление содержания знаний, недостающих для усвоения последующего учебного материала (того, что не знают обучающиеся).

3. Оценка возможностей школьников и собственных возможностей учителя.

4. Определение того содержания знаний, которое может быть усвоено обучающимися за урок.

5. Формулирование целей урока и учебных задач, то есть того, чему обучающиеся могут научиться в ходе занятия.

Способы постановки целей:
1. Через содержание (нельзя определить результат, меру успеха)

* «дать понятие»; «дать определение»

1. Через действия педагога (не видно воспитанника, не всегда можно определить меру успеха)

* «научить»; «провести опрос»

3. Через действия воспитанника, через результат деятельности.

3. Рассмотрите слайды. Их последовательность нарушена. Восстановите логику изложения.  Составьте рассказ о правильной постановке цели.

	[image: image10.jpg]HenpasunbHas nocmaHoska uenel
YpoKa:

1. lTlocmaHoeka yesieti Ha oCHoge
u3y4YyaemMo20 coOepKaHUS:

1 «uU3y4umb Meopemy KOCUHYCoB»;
1 «u3y4dums npaeonucaHue 6e3y0apHbIX 2N1acHbIX»;
1  umo.





	[image: image11.jpg][IpasuribHas rnocmaHoseKa yesnet ypoka:

llocmaHoekKa uesnel ypoKa Ha ocHoge yHKUUU
y4qumerssi, COcCmoswuUx e opeaHu3ayuu
desmenbHocMU y4alyuxcs, e deltcmeusix
KOmopbIX [1po2Ho3Upyemcs pesyabman:

 ob6ecrieyums 3aKpenseHue MoHAmull (YKkassiearomcs
KOHKpemHo roHamusl), ymeHuii (ykassiearomces
KOHKpemHbIe yMeHUs);

~ op2aHu3o0eams desimenLHOCMb O G,WEIOUJUX cAno
camocmosimensHoOMY MPUMEHEHUI0 3HaHUl 8 K OHKP €MmHbIX
ycnoeusix;

 Oop2aHu30eamb desimesiIbHOCMb Y4aljUuXxcs o 0606WeHUIo,
cucmemamu3ayuu 3HaHull...;

~ co30amb op2aHU3ayUuOHHbIe YCI108Us 015 CaMOOUEHKU
3HaHuU... u m.n.





	[image: image12.jpg]Bbiso0bl:

& yesnb doJiKHa ObIMb KOPPEKMHOL, m.ée.
J0CMUKUMOL U KOHKPemHoL, 4mobkl o

pe3ynbmamam 8 KOHUE YypOoKa MOYKHO GbII0
cyoums 0 ee peanusayuu.




	[image: image13.jpg]HenpasunbHas nocmaHoska uenel
YpoKa:

2. OnpedesnieHue yeseli HA OCHoge
¢yHKYul nedazoaa:

A «I[MO3HaKoOMumb y4auluxcs c npuemMamMu YmeHusl...»;

1 «napodeMoHcmpupoeams NpUHULN delicmeus deuzamesi
GHYMPEHHe20 C20PaHU»;

1 um.o.





	
	

	[image: image14.jpg]HenrpasuribHas fnocmaHoska
uesneu ypoka:

3. lMocmaHoeka yesnet, obpawasics K
8HYMPEHHUM fpoyeccam JIUYHOCMHO20
passumusi yY4auwjUuxcsi:

«pa3eueams J102U4ecKoe MbILUTeHUEY;
«ghopMUPOEams M03HaeamesbHbILI UHMEPecy;

1 «pa3seueams UJsIU pa3eums yMeHUsl 6bLIpa3umesnsHo20
dmeHus»;

1 um.oa.




	[image: image15.jpg]L{enu ypoka:

' obyyarouue (ghopmupoeaHue
3HaHull, yMeHul U HaebIK08);

! paseusaroujue (paseumue
UHmMepecoes, MbIUWJIEHUS, pe4yu u 0p.);

Y gocniumamersibHbIe
(¢popmupoeaHue
e32s159008,y6exdeHuli, kKayecme
JIUYHOCMU).






4. Просмотрите видеозапись урока https://www.youtube.com/watch?time_continue=3&v=vBCBUkpuGyY
(https://www.youtube.com/watch?time_continue=3&v=FX8RvAjhi2I)

В процессе просмотра постарайтесь сформулировать цели и задачи развивающего характера. 

5. Проанализируйте урок с точки зрения создания условий для развития познавательных процессов.  Можете воспользоваться анкетами-помощницами:

Рекомендации по психологическому анализу урока
с учетом развития перцептивных способностей учащихся
Для анализа того, как учитываются в учебном процессе перцептивные способности, учитель ответить на следующие вопросы:

1. Как создается на уроке установка на восприятие?

2. Как контролируется и учитывается точность и полнота формирующихся на уроке образов?

3. Какими приемами привлекается внимание школьников к объектам восприятия?

4. Как учитывается фон восприятия при изложении материала урока?

5. Как использует учитель прошлый опыт ученика при организации его восприятия?

6. Как организуется совместная деятельность школьников при решении перцептивных задач?

7. Как организовано обучение перцептивным действиям?

8. Как учитываются индивидуальные различия в составе и степени сформированности перцептивных действий?

9. Как учитываются возрастные особенности восприятия?

10. Как учитываются закономерности развития восприятия?

11. Как учитываются индивидуальные различия в характере восприятия?

12. Как учитываются процессуальные характеристики восприятия?

13. Как учитываются различные виды восприятия?

Рекомендации по психологическому анализу урока с учетом мнемических способностей
1. Соблюдалась ли на уроке установка на запоминание?

2. Какими способами привлекалось внимание учеников к тому, что подлежало запоминанию?

3. Имеет ли учитель представление о развитии мнемических способностей отдельных учеников?

4. Как учитываются средние показатели памяти в организации учебной деятельности?

5. Как учитываются индивидуальные показатели памяти в организации учебной деятельности?

6. Как учитываются половые и возрастные особенности в организации учебной деятельности?

7. Как учитывается на уроке наличие нескольких видов памяти (образной, словесно-логической, двигательной, эмоциональной)?

8. Как учитываются эффекты проактивного и ретроактивного торможения?

9. Как организуется материал для заучивания: дозировка по объему, распределение по времени, структурирование материала, языковое оформление?

10. Как организуется повторение?

Рекомендации по психологическому анализу урока с учетом закономерностей мышления учащихся
1. В какой мере урок подготовлен с точки зрения создания у учеников целей умственной деятельности, соответствующих целям и задачам урока?

2. В какой мере педагог обучает на уроке учащихся приемам целеполагания?

3. В какой мере учащиеся владеют выделением учебной задачи при выполнении того или иного задания?

4. Соответствуют ли управляющие действия учителя по ходу урока закономерностям мыслительной деятельности учеников?

5. Формируются ли в ходе урока мотивы мышления? Какая роль принадлежит формированию собственно познавательных мотивов?

6. Какие средства использует педагог для формирования интереса к изучаемому материалу и процессу мышления?

7. Формируются ли в ходе урока рефлексивные компоненты мыслительной деятельности?

8. В какой мере в ходе урока у учащихся формируются общие приемы мыслительной деятельности?

9. Обучаются ли школьники в ходе урока приемам логической, смысловой обработки материала?

10. Учатся ли школьники оценивать и анализировать работу своих товарищей, свою собственную мыслительную деятельность?

11. Какую информацию (обратная связь) получает педагог о реальном ходе учебного процесса? Как учитывается эта информация в управляющих воздействиях педагога?

12. Происходит ли в процессе объяснения (и ответа учащихся) выделение главного в содержании изучаемого материала?

13. Используется ли на уроке установление связей между изучаемым материалом и личным опытом учащихся?

14. Какие критерии понимания использует учитель для того, чтобы установить, как понят материал?

15. Вызывает ли изучаемый материал эмоциональное отношение учащихся, связывается ли содержание урока с мотивами школьника?

16. В какой мере учитель создает у учащихся готовность к мышлению? Использует ли педагог возможность создания у школьников установок для управления собственной мыслительной деятельностью?

17. Используется ли на уроке коллективная мыслительная деятельность школьников?

18. Ориентируется ли учитель в планировании и построении обучающих воздействий на зону ближайшего развития ученика? (Какие формы помощи планирует использовать учитель (для разных групп учащихся)?

19. Соответствует ли уровень требований, предъявляемых к учащимся, реальным возможностям школьников?

20. Каковы различия в мере помощи, оказываемой учителем различным учащимся при выполнении ими учебных заданий?

21. Имеет ли учитель четкие представления об индивидуальных особенностях мышления, уровне обучаемости школьников?

22. Как учитываются индивидуальные показатели мышления школьников при организации учебного процесса?

23. Учитываются ли различия школьников по основным качествам мышления (глубине ума, гибкости, устойчивости, самостоятельности, осознанности)?

24. Учитывает ли педагог индивидуальные различия в скорости, темпе мышления?

25. В какой форме на уроке формируются элементы творческого мышления?

Рекомендации по психологическому анализу урока
с учетом развития внимания учащихся
 

1. Соблюдались ли на уроке установки на организацию правильного внимания?

2. Какими приемами привлекалось внимание к материалу?

3. Как учитываются индивидуальные особенности внимания разных учеников?

4. Как учитываются возрастные особенности внимания?

5. Как учитываются эффекты про активного и ретроактивного торможения?

6. Как организован материал на уроке?

7. Насколько адекватна когнитивная визуализация (наглядность)?

8. Какие приемы использует учитель для поддержания внимания?

Психологический анализ урока с учетом способности воображения
Проанализировать урок с точки зрения учета способностей и закономерностей их функционирования учителям и студентам-практикантам помогут следующие вопросы:

1. Какие примеры, речевые средства и наглядные пособия, использованные на уроке, способствовали формированию наглядности представлений?

2. Какими способами учитель добивается обобщенности представлений у школьников?

3. Как учитываются индивидуально-психологические особенности представлений и образов отдельных учеников при организации учебной деятельности?

4. Учитывается ли средний уровень развития соответствующий представлений (математических, физических, географических и т. д.) у учащихся данного класса?

5. Как учитываются половые и возрастные особенности представлений и образов при организации учебной деятельности?

6. Как учитывается наличие нескольких видов представлений и образов и несовпадение уровней их развития?

7. Как учитываются особенности пространственных представлений?

8. Как используются аналогии для формирования научных представлений школьников?

9. Используются ли различия в прошлом опыте и знания учеников для достижения максимальной полноты вторичных образов?

10. Какие приемы используют ученики для объективации своих представлений на уроке?

11. Учитываются ли при организации учебной деятельности индивидуальные различия в устойчивости представлений?

12. Как осуществляется учет в скорости формирования вторичных образов у разных школьников?

13. Как учитывались различия в содержании образов?

14. Была ли на уроке создана творческая атмосфера?

Ответьте на вопросы:

1. Чему я научился?

2. Что получается хорошо?

3. Какие задачи личностного и профессионального развития я ставлю
Практическая работа № 7

Составление комплекса по изучению готовности ребенка к школе

К чему стремимся: 

ОК 1. Понимать сущность и социальную значимость своей будущей профессии, проявлять к ней устойчивый интерес.

ОК 2. Организовывать собственную деятельность, определять методы решения профессиональных задач, оценивать их эффективность и качество.

ОК 3. Оценивать риски и принимать решения в нестандартных ситуациях.

ОК 4. Осуществлять поиск, анализ и оценку информации, необходимой для постановки и решения профессиональных задач, профессионального и личностного развития.

ОК 5. Использовать информационно-коммуникационные технологии для совершенствования профессиональной деятельности.

ОК 6. Работать в коллективе и команде, взаимодействовать с руководством, коллегами и социальными партнерами.

ОК 7. Ставить цели, мотивировать деятельность обучающихся, организовывать и контролировать их работу с принятием на себя ответственности за качество образовательного процесса.

ОК 8. Самостоятельно определять задачи профессионального и личностного развития, заниматься самообразованием, осознанно планировать повышение квалификации.

ОК 9. Осуществлять профессиональную деятельность в условиях обновления ее целей, содержания, смены технологий.

ОК 10. Осуществлять профилактику травматизма, обеспечивать охрану жизни и здоровья детей.

ОК 11. Строить профессиональную деятельность с соблюдением правовых норм, ее регулирующих.

ПК 1.3. Осуществлять педагогический контроль, оценивать процесс и результаты обучения.

ПК 1.4. Анализировать уроки.

ПК 3.1. Проводить педагогическое наблюдение и диагностику, интерпретировать полученные результаты.

ПК 3.2. Определять цели и задачи, планировать внеклассную работу.

ПК 3.3. Проводить внеклассные мероприятия.

ПК 4.3. Систематизировать и оценивать педагогический опыт и образовательные технологии в области начального общего образования на основе изучения профессиональной литературы, самоанализа и анализа деятельности других педагогов.

ПК 4.4. Оформлять педагогические разработки в виде отчетов, рефератов, выступлений.

ПК 4.5. Участвовать в исследовательской и проектной деятельности в области начального общего образования.

уметь:

применять знания по психологии при решении педагогических задач;

выявлять индивидуальные и типологические особенности обучающихся. 

Цель:  учиться  составлять и обосновывать комплекс по изучению готовности ребенка к школе

Задания:
1. Определите, стимульный материал каких методик представлен? Какие  компоненты готовности ребенка  к школе можно изучить с помощью данных методик?
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2. Прочитайте текст. На основе приведенного анализа психолого-педагогической литературы и подходов к проблеме готовности ребенка  к школе, выделите  «универсальные» составляющие готовности ребенка к школе. 

В соответствии  273-ФЗ  «Об образовании в Российской Федерации» образовательные программы дошкольного и начального общего образования должны быть преемственными, т.е. каждая последующая программа должна базироваться на предыдущей. 

Средствами обеспечения преемственности являются педагогические технологии. В настоящее время педагогическую технологию понимают как последовательную взаимосвязанную систему действий педагога, направленных на решение педагогических задач, или как планомерное и последовательное воплощение на практике заранее спроектированного педагогического процесса. Применительно к педагогическому процессу технологию обучения можно определить и как «совокупность методов, приемов в их логической последовательности, составляющих процесс обучения». 

Педагогическая технология должна включать развитие любознательности, способностей, творческого воображения, коммуникативности детей и строиться на основе специфичных для детей 5 - 7 лет видов деятельности (игра, лепка, конструирование, рисование и др.), в рамках которых происходит становление предпосылок учебной деятельности.

Одним из существенных результатов реализации преемственных связей между дошкольным и начальным звеньями образования должно стать развитие ведущей деятельности каждого периода детства (игровой - в дошкольном, учебной - в младшем школьном) как важнейшего фактора психического, личностного развития ребенка и готовности к начальной школе.

В отечественной литературе имеется значительное количество работ, целью которых является изучение проблемы готовности детей к школьному обучению: М.М.Безруких, Л.А.Венгер, Л.С.Выготский, В.В.Давыдов, С.П.Ефимова, Е.Е.Кравцова, Т.Д.Марцинковская, В.В.Рубцов, Г.А.Цукерман, Д.Б.Эльконин и др.

Понятие «готовность к школе» - комплексное, многогранное и охватывает все сферы жизни ребенка. (Готовность, т.е. состояние, которое предшествует приходу в школу.) Синонимом «готовности к школе» является «школьная зрелость».

В
Российской 
педагогической
энциклопедии дается
следующее
определение: «готовность к школьному обучению – совокупность морфофизиологических и психологических особенностей ребенка старшего дошкольного возраста, обеспечивающая успешный переход к систематическому организованному школьному обучению». 

М.И.Степанова отмечает, что готовность к обучению не что иное, как необходимый уровень развития ребенка, который позволяет ему без ущерба для здоровья, нормального развития справляться с учебой в школе. 

В свою очередь, Н.Ф.Виноградова уточняет, что готовность к школе - это прежде всего психологическое, эмоциональное, нравственно-волевое развитие ребенка, сформированное желание учиться и элементы учебной деятельности. Здесь имеется в виду развитие тех специфических форм деятельности дошкольников, которые определяют, обеспечивают его легкую адаптацию к новому этапу жизни, снятие (или хотя бы существенное снижение) отрицательного влияния на здоровье, психическое и эмоциональное благополучие школьников.

Исходя из теоретических взглядов Д.Б.Эльконина и Л.А.Венгера при оценке готовности ребенка к обучению в школе, Н.Г.Стародубова выделяет следующие составляющие:

1. Интеллектуальная готовность (наличие основных представлений о природных и социальных явлениях, развитые формы наглядно-образного, наглядно-схематического мышления, творческого воображения, высокий уровень доступных обобщений).
2. Волевая готовность (сформированность определенного уровня произвольной регуляции поведения и деятельности).

3. Мотивационная готовность (наличие познавательной активности, желание занять новую позицию – позицию школьника).

4. Коммуникативная готовность (развитие умения вступать во взаимоотношения со сверстниками и взрослыми посредством учебной деятельности).

Н.Г.Стародубова считает, что к перечисленному следует добавить эмоциональную готовность (наличие способности преодолевать естественно возникающее чувство школьной тревожности, определенный уровень эмоциональной устойчивости, отсутствие или недостаточное развитие которого может привести к проблеме школьной дезадаптации). 

Психологическая готовность определяется системой требований, предъявляемых к ребенку школой: ответственное отношение к учебе, произвольное управление поведением, систематичное и планомерное овладение знаниями, установление произвольных форм общения с учителем, налаживание контактов с товарищами по учебе.

Готовность включает следующие компоненты:

1. Мотивационный, который предполагает отношение к учебной деятельности как к общественно значимому делу и стремление к приобретению знаний. Предпосылка возникновения этих мотивов – общее желание детей поступить в школу и развитие любознательности. (Мотивация (лат. motivatio) – система внутренних факторов, вызывающих и направляющих ориентированное на достижение цели поведение человека или животного.)

2. Волевой – умение ребенка действовать в соответствии с образцом и осуществлять контроль путем сопоставления с ним как с эталоном (образец может быть дан в форме действий другого человека или в форме правила).

3. Умственный – достижение достаточно высокого уровня развития познавательных процессов (дифференцированное восприятие, произвольное внимание, осмысленное запоминание, наглядно-образное мышление, первые шаги к овладению логическим мышлением).

4. Коммуникативный – наличие произвольно-контекстного общения со взрослыми и кооперативно-соревновательного со сверстниками.

5. Речевой – овладение грамматикой и лексикой языка, определенная степень осознанности речи, становление форм (внешняя – внутренняя, диалогическая – монологическая) и функций (общения, обобщения, планирования, оценивания и т.д.) речи. 

По мнению Е.А.Вовчик-Блакитной, готовность представляет собой сложное системное образование, состоящее из когнитивных, операционных и эмотивных компонентов.

Готовность к обучению, на взгляд Н.А.Завалко, есть динамическая система, состоящая из трех компонентов (ценностно-мотивационного, ценностно-деятельностного, оценочно- познавательного), и способствующая успешной адаптации к условиям обучения, выстраиванию и развитию индивидуальной образовательной стратегии. 
Л.Е.Журова, Е.Э.Кочурова, М.И.Кузнецова готовность к школе определяют тремя взаимосвязанными компонентами: физическая готовность, т.е. состояние здоровья и физическое развитие ребенка; интеллектуальная и личностная готовность. Личностная готовность характеризует ориентировку ребенка в окружающем мире, запас его знаний, отношение к школе, самостоятельность ребенка, его активность и инициативу, развитие потребности в общении, умение установить контакт со сверстниками и взрослы- ми. Интеллектуальная готовность детей к школе включает в себя состояние сенсорного развития (фонематический слух и зрительное восприятие), состояние развития образных представлений и ряда психических процессов (восприятие, внимание, наблюдательность, память, воображение), умственное и речевое развитие.

Л.А.Венгер выделяет мотивационную, личностную готовность, в которую входят внутренняя позиция школьника, волевая, интеллектуальная готовность, достаточно высокий уровень зрительно-моторной координации. Этот автор считает, что внутренняя позиция школьника, то есть стремление в школу и готовность соблюдать школьные обязанности и правила, является главной составляющей, основой психологической готовности к школе, основой того, что в новой обстановке ребенок будет чувствовать себя комфортно.
Как отмечал еще Л.С.Выготский, ребенок по существу еще дошкольник, который переступая порог школы, несет с собой представления о ярком интересном мире. Важней- шей же предпосылкой готовности к школе является исчерпанность предыдущего периода развития: ребенок должен уметь играть. В противном случае нагрузка начальной школы может оказаться непомерной и привести к появлению невротических симптомов у ребенка. Внутренняя позиция – это тот мотивационный центр, который обеспечивает направленность ребенка на учебу, его эмоционально-положительное отношение к школе, стремление соответствовать образу хорошего ученика. Именно это стремление стать школьником является основой готовности к школе, по мнению Овчаровой Р.В.

Волевая готовность необходима для нормальной адаптации детей к школьным условиям. Речь идет не столько об умении слушаться, сколько об умении слушать, вникать в содержание того, о чем говорит взрослый. Для этого необходимо, чтобы ребенок мог сосредоточиться на инструкции, которую получает от взрослого. Интеллектуальная готовность не предполагает наличия у ребенка каких-то определенных сформированных знаний или умений, хотя, конечно, определенные навыки у ребенка должны быть. Однако главное — это наличие у ребенка более высокого уровня психологического развития, которое и обеспечивает произвольную регуляцию внимания, памяти, мышления, дает возможность ребенку читать, считать, решать задачи «про себя», то есть во внутреннем плане. Двигательное развитие часто рассматривается как одна из составляющих физической готовности ребенка к школе, однако и для психологической готовности она имеет большое значение. Действительно, мышцы руки должны быть достаточно крепкими, должна быть хорошо развита мелкая моторика, чтобы ребенок мог правильно держать ручку и карандаш, чтобы не уставал так быстро при письме. 
Овчарова Р.В. определяет готовность к школе по таким параметрам как планирование (умение организовать свою деятельность в соответствии с ее целью), контроль (умение сопоставить результаты своих действий с поставленной целью), мотивация (стремление находить скрытые свойства предметов, закономерности в свойствах окружающего мира и использовать их), уровень развития интеллекта..

Определение готовности к школе должно служить диагностике развития – помогать определить, по какому пути лучше всего направить обучение конкретного ребенка, какую программу подобрать. Любая диагностика готовности детей к школе может рас- сматриваться только как этап в организации последующей индивидуализации обучения. Необходимо исключить практику приема в школу, противоречащую интересам ребенка, нарушающую его конституционные права, так как во время собеседования с детьми при приеме в школу часто определяется сформированность у ребенка узкопредметных навыков, а не выявляются психологическая, эмоциональная, нравственно-волевая готовность ребенка к школе.

Большинство отечественных и зарубежных ученых считают, что проводить такой отбор необходимо заранее — примерно за полгода-год. Это позволит не только определить готовность ребенка к школе, но и осуществить при необходимости специальный комплекс корригирующих мероприятий, дать необходимые рекомендации родителям по улучшению состояния здоровья и устранению недостатков воспитания.

3. Изучите  карту- ориентировочную основу для подготовки  характеристики готовности ребенка к началу обучения  в школе (Р.В. Овчарова). Напишите краткую характеристику готовности  вымышленного ребенка к школе, опираясь на предложенный алгоритм. 

КАРТА-ХАРАКТЕРИСТИКА ГОТОВНОСТИ РЕБЕНКА К НАЧАЛУ ШКОЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ

1. ПСИХОЛОГИЧЕСКАЯ И СОЦИАЛЬНАЯ ГОТОВНОСТЬ К ШКОЛЕ (СООТВЕТСТВУЮЩИЙ УРОВЕНЬ ОБВОДИТСЯ КРУЖКОМ)

A. Желание учиться в школе

1. Ребенок хочет идти в школу.

2. Особого желания идти в школу пока нет.

3. Идти в школу не хочет.

Б. Учебная мотивация

1. Осознает важность и необходимость учения, собственные цели учения приобрели или приобретают самостоятельную привлекательность.

2. Собственные цели учения не осознаются, привлекательна только внешняя сторона учения (возможность общаться со сверстниками, иметь школьные принадлежности и т. д.).

3. Цели учения не осознаются, ничего привлекательного в школе ребенок не видит.

B. Умение общаться, адекватно вести себя и реагировать на ситуацию

1. Достаточно легко вступает в контакт, правильно воспринимает ситуацию, понимает ее смысл, адекватно ведет себя.

2. Контакт и общение затруднены, понимание ситуации и реагирование на нее не всегда или не совсем адекватны.

3. Плохо вступает в контакт, испытывает сильные затруднения в общении, в понимании ситуации.

Г. Организованность поведения

1. Поведение организованное.

2. Поведение недостаточно организованное.

3. Поведение неорганизованное.

ОЕЩАЯ СРЕДНЯЯ ОЦЕНКА УРОВНЯ ПСИХОЛОГИЧЕСКОЙ и СОЦИАЛЬНОЙ ГОТОВНОСТИ К ШКОЛЕ

Выше среднего, средний: большинство показателей готовности оценивается 1-м уровнем.

Ниже среднего: большинство показателей готовности оценивается 2-м уровнем.

Низкий: большинство показателей оценивается 3-м уровнем.

2. РАЗВИТИЕ ШКОЛЬНО-ЗНАЧИМЫХ ПСИХОФИЗИОЛОГИЧЕСКИХ ФУНКЦИЙ

A. Фонематический слух, артикуляционный аппарат

1. Нарушений в фонематическом строе речи, в звукопроизношении нет, речь правильна, отчетлива.

2. В фонематическом строе речи, в звукопроизношении есть заметные нарушения (необходимо обследование логопеда).

3. Ребенок косноязычен (необходимо наблюдение логопеда).

Б. Мелкие мышцы руки

1. Рука развита хорошо, ребенок уверенно владеет карандашом, ножницами.

2. Рука развита недостаточно хорошо, карандашом, ножницами ребенок работает с напряжением.

3. Рука развита плохо, карандашом, ножницами работает плохо.

B. Пространственная ориентация, координация движений, телесная ловкость

1. Достаточно хорошо ориентируется в пространстве, координирует движения, подвижен, ловок.

2. Отмечаются отдельные признаки недоразвития ориентации в пространстве, координации движений, недостаточно ловок.

3. Ориентация в пространстве, координация движений развиты плохо, неуклюж, малоподвижен

Г. Координация в системе глаз — рука

1. Может правильно перенести в тетрадь простейший графический образ (узор, фигуру), зрительно воспринимаемый на расстоянии (с классной доски).

2. Графический образ, зрительно воспринимаемый на расстоянии, переносится в тетрадь с незначительными искажениями.

3. При переносе графического образа, зрительно воспринимаемого с расстояния, допускаются грубые искажения.

Д. Объем зрительного восприятия (по количеству выделенных объектов в картинках-нелепицах, картинках с множеством контуров)

1. Соответствует средним показателям возрастной группы.

2. Ниже средних показателей возрастной группы.

3. Намного ниже средних показателей возрастной группы.

ОБЩАЯ СРЕДНЯЯ ОЦЕНКА УРОВНЯ РАЗВИТИЯ ШКОЛЬНО-ЗНАЧИМЫХ ПСИХОФИЗИОЛОГИЧЕСКИХ ФУНКЦИЙ

Выше среднего, средний: большинство показателей готовности оценивается 1-м уровнем.

Ниже среднего: большинство показателей готовности оценивается 2-м уровнем.

Низкий: большинство показателей готовности оценивается 3-м уровнем.

3. РАЗВИТИЕ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

А. Кругозор

1. Представления о мире достаточно развернуты н конкретны, ребенок может рассказать о стране, городе, в котором живет, о животных и растениях, временах года.

2. Представления достаточно конкретны, но ограничены непосредственно окружающим.

3. Кругозор ограничен, знания даже о непосредственно окружающем отрывочны, бессистемны.

Б. Развитие речи

1. Речь содержательна, выразительна, грамматически правильна.

2. Ребенок затрудняется в поиске слов, в выражении мыслей, в речи встречаются отдельные грамматические погрешности, она недостаточно выразительна.

3. Слова приходится вытягивать, ответы чаше всего односложные, в речи много ошибок (нарушены согласование, порядок слов, не закончены предложения).

В. Развитие познавательной активности, самостоятельности

1. Ребенок любознателен, активен, задания выполняет с интересом, самостоятельно, не Нуждаясь в дополнительных внешних стимулах.

2. Ребенок недостаточно активен и самостоятелен, но при выполнении заданий требуется внешняя стимуляция, круг интересующих вопросов довольно узок.

3. Уровень активности, самостоятельности ребенка низкий, при выполнении задании требуется постоянная внешняя стимуляция, интерес к внешнему миру не обнаруживается, любознательность не проявляется.

Г. Сформированность интеллектуальных умений (анализа, сравнения, обобщения, установления закономерностей)

1. Ребенок определяет содержание, смысл (в том числе скрытый смысл) анализируемого, точно и емко обобщает его в слове, видит и осознает тонкие различия при сравнении, обнаруживает закономерные связи.

2. Задания, требующие анализа, сравнения, обобщения и установления закономерных связей, выполняются со стимулирующей помощью взрослого.

3. Задания выполняются с организующей или направляющей помощью взрослого, ребенок может перенести освоенный способ деятельности на выполнение сходного задания.

4. При выполнении заданий, требующих анализа, сравнения, выделения главного, установления закономерностей, нужна обучающая помощь; воспринимается помощь с трудом, самостоятельный перенос освоенных способов деятельности не осуществляется.

Д. Произвольность деятельности

1. Ребенок удерживает цель деятельности, намечает ее план, выбирает адекватные средства, проверяет результат, сам преодолевает трудности в работе доводит дело до конца.

2. Удерживает цель деятельности, намечает план, выбирает адекватные средства, проверяет результат, однако в процессе деятельности часто отвлекается, трудности преодолевает только при психологической поддержке.

3. Деятельность хаотична, непродуманна, отдельные условия решаемой задачи в процессе работы теряются, результат не проверяется, прерывает деятельность из-за возникающих трудностей, стимулирующая, организующая помощь малоэффективна.

Е. Контроль деятельности

1. Результаты усилий ребенка соответствуют поставленной цели, он может сам сопоставить все полученные результаты с поставленной целью.

2. Результаты усилий ребенка частично соответствуют поставленной цели, самостоятельно ребенок не может видеть это неполное соответствие.

3. Результаты усилий совсем не соответствуют поставленной цели, ребенок не видит этого несоответствия.

Ж. Темп деятельности

1. Соответствует средним показателям возрастной группы.

2. Ниже средних показателей возрастной группы.

3. Намного ниже средних показателей возрастной группы.

ОБЩАЯ СРЕДНЯЯ ОЦЕНКА УРОВНЯ РАЗВИТИЯ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Выше среднего, средний: большинство показателей оценивается 1-м уровнем.

Ниже среднего: большинство показателей оценивается 2-м уровнем.

Низкий: большинство показателей оценивается 3-м уровнем.

Очень низкий: интеллектуальные умения оцениваются 4-м уровнем при оценке большинства показателей 3-м.

СОСТОЯНИЕ ЗДОРОВЬЯ

1. Особенности развития ребенка на этапе дошкольного детства (указать конкретные обстоятельства, если таковые имелись, повлиявшие на развитие ребенка: тяжелые роды, травмы, длительные заболевания)

2. Темпы развития в дошкольном детстве (своевременно ли ребенок начал ходить, говорить).

3. Состояние соматического здоровья (характер отклонений в системах и функциях организма, болезненность — сколько раз в истекшем году болел, сколько дней в целом).

Группа здоровья ________________

Заключение ____________________

Рекомендации по индивидуальной работе с ребенком.

4. Проанализируйте критериально-уровневые характеристики готовности дошкольника к обучению (Ю.А. Верхотурова)
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5. Прочитайте характеристику на ребенка, данную воспитателем детского сада. Предположите, какой уровень готовности к школе данный ребенок имеет? Какие методики вы подберете для проверки своей гипотезы?

"Ребенок посещает детский сад с августа 2013 г., до этого дошкольное учреждение не посещал. Адаптация прошла легко. Мальчик детский сад посещает ежедневно, болеет редко. Заходит в группу по настроению.

В привычной обстановке детского сада, ребенок самостоятельно не выполняет знакомые правила общения с взрослыми и детьми. За помощью, к взрослым обращается редко,  используя отдельные слова (не всегда понятные  для окружающих) и жесты. Ребенок вспыльчив (не делится игрушками с другими детьми). На замечания обижается, отворачивается, плачет, кричит, уединяется.

В самообслуживании самостоятелен, знает свое полотенце, зубную щетку, расческу, пользуется ими по назначению. Ест самостоятельно, не аккуратно, ложку держит правильно. После приема пищи убирает за собой столовую посуду. Без напоминаний полощет рот, моет руки, но при этом часто обливается, обливает других детей.  Знает свою кабинку и вещи, не путает с вещами других детей. Одевается самостоятельно не всегда в правильной последовательности, если у него не получается одеться, то бросает одежду на пол. Во время одевания мешает другим детям.

В совместной деятельности отвлекается, не усидчив.

Развитие речи. Ребенок понимает обращенную к нему речь взрослого. Словарный запас у ребенка низкий. Предмет или игрушку описать самостоятельно не может, только при помощи взрослого. На вопросы отвечает, одним словом. По образцу составляет предложение из двух, трех слов. Заменяет некоторые согласные звуки на другие (машина-мачина). Знает и называет название предметов одежды, обуви, посуды, мебели, но не может их обобщить одним словом. Не проявляет инициативы во время рассматривания картины, наблюдения за живыми объектами. Стихи запоминает с трудом, рассказывает их по настроению, не выразительно, не понятно для окружающих. При чтении художественной литературы часто отвлекается, не проявляет интереса к прочитанному. Когда спрашиваешь его: «О чем было сейчас прочитано?» молчит или отворачивается. Речь невнятная, не всегда понятна для окружающих. Интерес к учебной деятельности сформирован недостаточно.

Математическое развитие и конструирование. Мальчик знает и называет геометрические фигуры (круг, квадрат, треугольник, овал), находит их в окружающей обстановке. Основные цвета знает (синий, желтый, зеленый, красный).  Различает понятие много — один. Находит один и несколько предметов в окружающей обстановке. Не умеет ориентироваться в контрастных частях суток: день-ночь, утро-вечер. Ребенок не определяет, не выражает словами место нахождения предмета по отношению к другим предметам. Конструировать любит, но постройкам не придает прочности, детали не знает. На занятии инструкцию до конца не дослушивает."
6. Проанализируйте ситуации и предложите вариант решения. Обоснуйте свою позицию.

А) Перед родителями обычно возникают вопросы: «В каком возрасте следует начинать систематическое школьное обучение ребен​ка: в шесть или в семь лет?», «А может быть, лучше подержать его дома до восьми?», «Справится ли ребенок со школьной нагрузкой, сможет ли хорошо учиться?», «Как подготовить его к школе и как помочь ему преодолеть школьные трудности?».Разумна ли тревога родителей?
Б)Как определить, готов ли ребенок к школе? Тем более сейчас, когда можно отдавать его и в 6, и в 7 лет. Я хотела бы отдать своего шестилетнего сына в школу, но мне не советуют воспитатели.», — огорчается мама будущего школьника. Можно ли предвидеть, как ребенок будет учиться? Готов ли он  к школе?

В) Как мне трудно с пятилетним сыном  Колей,  -  рассказывает его мама,  -  мне кажется, что он любознателен не в меру. Он уже читает, считает, пишет. Если на какой-то вопрос мы ему что-то не отвечаем, он спрашивает, где об этом можно прочитать. А ему только  5  лет. Может быть, мне его уже в школу отдать?

Г) Разговор двух мам.  Одна из них с тревогой говорит:  «Я слышала, что к  6  годам у ребенка пробуждается интерес к учению. Некоторые дети уже в 5 лет читают. Я все жду, жду, а у моего Васи ни интереса, ни желания учиться не появилось, хотя ему скоро идти в школу».  Какой фактор, влияющий на психическое развитие ребенка, не был использован мамой?

7.Ознакомьтесь с содержанием диагностических программ по подготовке ребенка к школе.  Оцените положительные стороны каждой и трудности реализации. 
*Диагностическая программа 1(Автор: И.В. Дубровина и др.)

Психологическая готовность к школьному обучению включает в себя четыре сферы: 1) аффективно-потребностная; 2) произвольная; 3) интеллектуальная; 4) речевая.

Исследование аффективно-потребностной сферы.

а) методика по определению доминирующего мотива у ребенка

Оборудование: На столе заранее расставляются игрушки

Ребенка приглашают в комнату, показывают игрушки, которые он рассматривает в течение одной минуты. Затем экспериментатор подзывает ребенка к себе и предлагает послушать интересную сказку (но не очень длинную). На самом интересном месте чтение сказки прерывается и задается вопрос: «Чего тебе сейчас хочется больше: дослушать сказку или пойти поиграть с игрушками?» 

Дети с развитым познавательным интересом просят дочитать сказку, со слабым – идут играть (но игра, как правило, носит манипулятивный характер – хватают то одну игрушку, то другую). 

б) Экспериментальная беседа по выявлению внутренней позиции школьника

Беседа должна содержать вопросы, которые бы косвенным образом позволяли определить наличие познавательных или учебных потребностей.
Вопросы могут быть такими:

· Что ты знаешь о школе?

· Как ты думаешь, что там будет интересного?

· Ты со своими друзьями играешь в школу?

· А кем тебе больше нравится быть: учителем или учеником?

· Тебе нравятся мультики или фильмы про школу?

· А сам ты умеешь читать?

· А ты хочешь научиться читать, писать?

· Как ты думаешь, зачем детям надо идти в школу?

· Как ты думаешь, как лучше учиться: в школе с учительницей или дома с мамой?

· Кем ты хочешь быть? А что для этого нужно?

Число положительных ответов 6 и более свидетельствует о наличии познавательных или учебных потребностей.

Исследование произвольной сферы

а) Методика «Домик».

Цель: Выявить у ребенка умение ориентироваться в работе на образец, умение точно скопировать его, уровень развития произвольной памяти, внимания, сенсомоторной координации и тонкой моторики руки.

Инструкция: «Перед тобой лежит лист бумаги и карандаш. Нарисуй на этом листочке точно такую же картинку, какую ты видишь здесь (положить перед ребенком образец с домиком). Не торопись, будь внимателен, постарайся, чтобы твой рисунок был точно такой же, как на образце. Если ты что-то нарисуешь не так, то стирать резинкой или пальцем нельзя, а надо поверх неправильного (или рядом) нарисовать правильно. Тебе понятно задание?»

Рисунок выглядит следующим образом:

Пока ребенок рисует, стоит отметить:

· ведущую руку;

· как работает с образцом;

· быстро или медленно проводит линии;

· отвлекаемость во время работы;

· сравнивает ли свой рисунок с образцом по окончании работы;

· исправляет ли сам ошибки.

Ошибками считается:

· отсутствие какой-либо детали на рисунке;

· увеличение отдельных деталей более чем в 2 раза при сохранении общих размеров рисунка;

· неправильное изображение деталей в пространстве рисунка;

· отклонение прямых линий более чем на 30° от заданного направления;

· разрывы линий в тех местах, где они должны быть соединены;

· наложение линий одна на другую.

За каждую ошибку начисляется один балл.

Таблица 1 Уровни оценки результатов для детей 6 и 7 лет

	
Для детей 6 лет:
	Для детей 7 лет:

	1-2 балла – высокий уровень;
3-5 баллов – средний уровень;
> 5 баллов – низкий уровень.
	·  

· балл – высокий уровень;

· балла – средний уровень;

> 3 баллов – низкий уровень.


б) Методика «Да и Нет»

Инструкция: «Давай с тобой поиграем в игру, в которой нельзя произносить слова «да» и «нет». Повтори, какие слова нельзя будет произносить? (Ребенок повторяет эти слова). Теперь будь внимателен, я тебе буду задавать вопросы, отвечая на которые нельзя будет говорить слова «да» и «нет». Понятно?» 

После того, как ребенок подтвердит, что ему понятно правило игры, экспериментатор начинает задавать ему вопросы, провоцирующие ответы «да» и «нет»

Ошибками считаются только слова «да» и «нет». Слова «ага», «неа» и тому подобные не рассматриваются в качестве ошибок. Также не считается ошибкой бессмысленный ответ, если он удовлетворяет формальному правилу игры. Допустимо, если ребенок вместо словесного ответа отвечает утвердительным или отрицательным кивком головы. 

Оценка:
Высокий уровень – ни одной ошибки;

Средний уровень – 1 ошибка;

Низкий уровень – более 1 ошибки.

Исследование интеллектуальной сферы.

а) Методика исследования обучаемости А. Ивановой (приложения А, Б).

б) Сюжетные картинки

Методика предназначена для исследования развития логического мышления, речи и способности к обобщению.

Материал: 3-4 сюжетные картинки, предъявляемые в неправильной последовательности. 

Инструкция: «Посмотри, перед тобой лежат картинки, на которых нарисовано какое-то событие. Порядок картинок перепутан, и тебе надо догадаться, как их поменять местами, чтобы стало ясно, что нарисовал художник. Подумай, переложи картинки, как ты считаешь нужным, а потом расскажи по ним рассказ о том событии, которое здесь изображено». 
Оценка:
Высокий уровень – если ребенок все сделал правильно или же при неправильной раскладке картинок сочинил логичную версию рассказа.

Средний уровень – если картинки разложены правильно, но рассказ ребенок смог составить только при помощи наводящих вопросов. 

Низкий уровень – если ребенок не справился с заданием.

Считается, что ребенок не справился с заданием в том случае, если:

· не смог выложить последовательность картинок и отказался от рассказа;

· по выложенной им самим последовательности картинок составил нелогичный рассказ;

· выложенная испытуемым последовательность не соответствует рассказу (за исключением тех случаев, когда ребенок после наводящего вопроса взрослого меняет последовательность, несоответствующую рассказу);

· каждая картинка рассказывается отдельно, сама по себе, не связанно с остальными – в результате рассказа не получается;

· на каждом рисунке просто перечисляются отдельные предметы.

В случае если наблюдаются феномены, описанные в пунктах 4 и 5, требуется дополнительная проверка интеллектуальных способностей ребенка, т.к. подобные нарушения характерны для детей с ЗПР. 

Данная методика позволяет определить и уровень развития речи ребенка: как он строит фразы, свободно ли владеет языком, каков его словарный запас и т.д. Но не менее важно и умение выделять на слух в слове различные звуки, т.е. развитие фонематического слуха.

Исследование речевой сферы

Методика «Звуковые прятки».

Предназначена для проверки фонематического слуха. 

Экспериментатор рассказывает ребенку, что все слова состоят из звуков, которые мы произносим, и поэтому люди могут слышать и произносить слова. Для примера произносятся несколько гласных и согласных звуков. Затем ребенку предлагается поиграть в прятки со звуками. Условия игры следующие: каждый раз договариваются, какой звук надо искать, после чего экспериментатор называет испытуемому различные слова, а тот должен сказать, есть или нет разыскиваемый звук в слове. 

Инструкция: «Давай с тобой поиграем в прятки со звуками. Мы с тобой загадаем какой-нибудь звук, который надо будет искать. Потом я буду называть тебе слова, а ты мне будешь говорить, есть в них звук, который мы ищем, или нет». Разобрать пример: «у» - шуба.

Предлагается по 4 слова на каждый звук:

«о» – кошка, море, точка, баня;

«а» – мама, парта, стол, каша;

«ш» – шайба, ручка, школа, суша;

«с» – суп, киска, лужа, свет.

Оценка: 
Высокий уровень – ни одной ошибки;

Средний уровень – 1 ошибка;

Низкий уровень – более 1 ошибки. 

Если ребенок на все слова подряд отвечает, что искомый звук есть, или, что разыскиваемого звука нигде нет, то правильные ответы стоит рассматривать как случайные. 

Общие итоги: готовность ребенка к школе определяется преобладанием высокого и среднего уровней по каждой из четырех обследуемых сфер. Наличие низкого уровня по одной или двум сферам свидетельствует о недостаточном развитии соответствующих способностей. В связи с этим родителям даются соответствующие рекомендации по развитию отстающих способностей, и в конце августа проводится повторное тестирование.
Форма протокола, заполняемого в процессе обследования, представлена ниже.

	
Протокол обследования

	ФИ ребенка
	 
	 
	 
	 

	Возраст
	 
	 
	Дата обследования
	 


	Исследование аффективно-потребностной сферы

	1. Доминирующий мотив:
	 
	а) познавательный
	 


	 
	 
	 
	б) игровой
	 


	Беседа по выявлению внутренней позиции школьника
	 

	 
	 
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	 
	 
	 
	 


	Исследование произвольной сферы

	а) Методика «Домик»
	 
	 

	высокий
	средний
	низкий


	б) Методика «Да» и «Нет»
	 

	высокий
	средний
	низкий


	Исследование интеллектуальной сферы

	а) Методика исследования обучаемости А.Ивановой

	ПО=

	б) Методика «Сюжетные картинки»

	высокий
	средний
	низкий


	IV. Исследование речевой сферы

	Методика «Звуковые прятки»

	высокий
	средний
	низкий


*Диагностическая программа 2
· Общий кругозор 

С начала обследования для установления контакта с ребенком проводится беседа, которая носит и диагностический характер. Она включает в себя 11 вопросов, из которых первые восемь направлены на выявление общего запаса знаний ребенка, а 9-11 вопросы выявляют отношение к школе:

· Как тебя зовут?

· Сколько тебе лет?

· Как зовут твоих родителей?

· Как называется город (село), где ты живешь?

· Каких домашних животных ты знаешь? А диких?

· В какое время года на деревьях появляются листья?

· Что остается на земле после дождя?

· Чем отличается день от ночи?

· Хочешь ли ты идти в школу?

· Как ты думаешь, что хорошего, интересного будет в школе?

· Как ты думаешь, лучше учиться дома с мамой или в школе с учительницей?

В протоколе рядом с номером вопроса плюсом отмечаем правильный ответ, а минусом – неправильный.

· Ориентировка в окружающем, запас знаний:
Ответы на вопросы 1-4 оцениваем по информации родителей, ставится «+», даже если ребенок ответил в уменьшительной форме. Ответ на вопрос пять считаем правильным, если названо не менее двух домашних и двух диких животных, и они не перепутаны. Ответ на вопрос шесть считается правильным, если ребенок ответил «весной», «когда закончится зима» и т.п. Седьмой ответ будет правильным, если ребенок сказал «лужи», «грязь» и т.д. Восьмой ответ засчитывается как правильный, если ответ типа «днем светло, солнце», «ночью темно», «днем работают, а ночью спят» и т.п. Итоговый уровень определяется по количеству правильных ответов:Высокий – 7-8 правильных ответов;Средний – 5-6 правильных ответов;Низкий – 4 и меньше правильных ответов.

· Отношение к школе:
Ответ на девятый вопрос считается правильным, если ребенок ответил положительно. 10-й ответ будет правильным, если ребенок говорит «занятия, уроки, новые знания», а неправильный, если называет «перемены, игры с детьми, новый портфель» и т.д. Правильный ответ на 11-й вопрос – школьное обучение лучше домашнего.Итоговый уровень определяется по количеству правильных ответов:

Высокий – 3 правильных ответа;Средний – 2 правильных ответа;Низкий – 1 правильный ответ или 0.

· Мышление и речь (пункт «в» протокола).

Уровень развития мышления и речи определяется по четырем заданиям, каждое из которых оценивается.

А) Понимание грамматических конструкций.

Ребенку дается следующая инструкция: «Сейчас я прочитаю предложение. Ты внимательно послушай, а потом ответишь мне на вопрос. Договорились?»

Предложение: Петя пошел в кино после того, как прочитал книгу.

Вопрос: Что Петя делал раньше: смотрел кино или читал книгу?

Если ребенок не может сразу ответить на вопрос, то предложение можно прочитать еще раз, а потом снова задать вопрос.

Оценка результатов

«+» - если ребенок дал верный ответ

«–» - если ребенок дал неверный ответ

Б) Выполнение словесных поручений

На столе рассыпать карандаши и рядом поставить коробку от них. Ребенку дается инструкция: «Собери карандаши, сложи их в коробку и поставь на подоконник». После того, как ребенок выполнил задание, задаются вопросы: где теперь лежат карандаши? Откуда ты их взял?

Если ребенок не понял инструкцию и не приступает к ее выполнению, то ему дается упрощенное задание: «Возьми карандаши и положи их в коробку». Соответственно, задается вопрос: где теперь лежат карандаши?

Оценка результатов: 

«+» - если ребенок всю инструкцию выполнил верно

«+-» - если выполнил упрощенную инструкцию

«–» - если ребенок вообще не выполнил задание

В) Изменение существительных по числу

Ребенку дается инструкция: «Я назову тебе словом один предмет, а ты измени его так, чтобы получилось много предметов. Например: если один, то карандаш, а если много, то карандаши». 

Слова для предъявления: книга, лампа, стол, окно, город, стул, ухо, брат, флаг, ребенок.

Оценка результатов:

«+» - если ребенок допустил не больше двух ошибок

«+-» - от трех до шести ошибок

«–» - если ребенок сделал семь и более ошибок

Г) Рассказ по картинкам

Перед ребенком вразброс выкладывается 4-5 картинок, связанных одним сюжетом. Инструкция предлагается следующая: «У меня есть картинки, но они перепутались. Ты сложи их по порядку и придумай по ним рассказ».

Оценка результатов:

«+» - если ребенок верно разложил картинки и составил по ним рассказ

«+-» - если картинки разложил верно, но не рассказал по ним

«–» - если ребенок неверно разложил картинки

Итоговый уровень определяется по результатам всех четырех заданий:

Высокий – если четыре «+»

Низкий – если четыре «-» или два «-» и два «+-»

Средний – все остальные варианты

Образные представления 

Способность ребенка к образным представлениям обнаруживается с помощью двух методик:
А) Собирание разрезных картинок

Ребенку предъявляется разрезанная картинка (сначала сложный вариант) и дается инструкция: «У меня была картинка, но она сломалась. Помоги мне ее сложить». Если ребенок не справляется, то дается упрощенный вариант. Картинки должны быть размером не менее 10*15, цветные, с крупными деталями.

Оценка результатов: «+» - если ребенок выполнил сложный вариант

«+-» - если выполнил упрощенный вариант«–» - если ребенок вообще не выполнил задание

Б) Рисунок человекаРебенку даются карандаши и листок бумаги со словами: «Нарисуй мне, пожалуйста, на память человека. Рисуй так, как у тебя получится». Оценивается рисунок по трем критериям: наличие основных частей тела (голова, глаза, рот, нос, туловище, ноги, руки); наличие второстепенных деталей (пальцы, шея, уши, волосы, шапка, обувь, одежда); способ изображения рук и ног (двумя или одной чертой).Оценка результатов: «+» - если на рисунке изображены все семь основных частей, не менее 3-х второстепенных, руки и ноги изображены двумя чертами«–» - 5 и менее основных частей и 5 и менее второстепенных«+-» - все остальные вариантыИтоговый уровень определяется по результатам обоих заданий:Высокий – если два «+»Низкий – если два «-» или один «-» и один «+-»Средний – все остальные варианты

1. Анализ образца 

2. На столе из спичек выкладывается фигурка человечка. Ребенку говорится: «Что это? Правильно, это человечек. Давай я тебе дам спички, и ты сделаешь точно такого же. Посмотри внимательно и теперь делай». Своего человечка накрываем листом бумаги.После того, как ребенок закончил работу, убираем листок со своей фигурки и предлагаем сравнить его работу с образцом. При этом говорим: «Все, ты закончил? А теперь посмотри, твой человечек получился точно такой же?» Если ребенок не исправляет допущенные ошибки самостоятельно, то задаем наводящие вопросы: «Посмотри, что у человечка есть? Голова. А у твоего есть голова? Что у него на ногах? Тапочки. А у твоего где тапочки?»

	


Итоговый уровень определяется по способу исправления ребенком допущенных ошибок:

Высокий – если он сам исправил ошибки

Низкий – если никак не исправляет

Средний – если исправляет с помощью вопросов

1. Одномоментное восприятие количества (пункт «е» протокола).

На стол выкладывается две кучки спичек: около ребенка и около себя

Инструкция: «Ты бери отсюда столько же спичек, сколько я буду брать. После этого мы спрячем спички в кулачок, а на счет раз-два-три откроем ладошки». Сначала берется одна спичка, несколько секунд показывается ребенку, и ладонь сжимается в кулак. Ребенок проделывает то же самое. Ошибки ребенка не исправляются. Таким образом, ребенку предъявляются до пяти спичек вразброс без повторений. 

Итоговый уровень:

Высокий – если ребенок способен одномоментно воспринимать 4-5 спичек

Средний – если ребенок одномоментно воспринимает 3 спички

Низкий – 1-2 спички

8. Мелкие движения

Методика «Езда по дорожкам»

Материал: 2 варианта рисунка, карандаш

Инструкция: «Давай представим, что ты водитель и тебе нужно подъехать вот к этому домику (показать на варианте Б)». На варианте А рисуем, поясняя: «Ты поедешь вот так: карандаш не должен отрываться от бумаги, иначе получится, что машина взлетела. Постарайся ехать аккуратно, так, чтобы машина не съехала с дороги».

	


Итоговый уровень:

Высокий – нет выхода за пределы дороги, карандаш отрывается от бумаги не более 3-х раз;

Низкий – 3 и более выходов за пределы дороги или неровная, дрожащая линия, очень слабая, невидимая или наоборот очень сильный нажим, рвущий бумагу и многократное проведение по одному и тому же месту;

Средний – все остальные варианты.

9. Крупные движения

Уровень развития проверяется по выполнению совокупности упражнений:

· пройти по линии длиной 2-3 метра пяточка к носочку;

· встать на левую ногу, правая нога подогнута, глаза закрыты. Можно балансировать руками. Норма 15 секунд;

· ребенок на расстоянии 3-4 метров ловит маленький мячик и кидает обратно (6-7 бросков).

Итоговый уровень:

Недостаточный: 1) неровная походка; 2) наличие большого количества движений, которые сопутствуют основному заданию и мешают его выполнению; 3) нарушение координации: ребенок не может поймать мячик, удержать его или кинуть обратно

Достаточный – отдельные незначительные нарушения инструкции при выполнении заданий.

	Протокол индивидуального психолого-педагогического обследования

	ФИО
	Дата обследования

	Дата рождения
	Посещал ли детский сад
	 

	а) Ориентировка в окружающем, запас знаний:

	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	Итоговый уровень:
	высокий
	средний
	низкий

	б) Отношение к школе:

	 
	9
	10
	11
	 

	Итоговый уровень:
	высокий
	средний
	низкий

	в) Мышление и речь:

	1
	2
	3
	4

	Итоговый уровень:
	высокий
	средний
	низкий

	г) Образные представления:

	1
	2

	Итоговый уровень:
	высокий
	средний
	низкий

	д) Анализ образца:

	Итоговый уровень:
	высокий
	средний
	низкий

	е) Одномоментное восприятие количества:

	Итоговый уровень:
	высокий
	средний
	низкий

	ж) Мелкие движения:

	Итоговый уровень:
	высокий
	средний
	низкий

	з) Крупные движения:

	Итоговый уровень:
	высокий
	средний
	низкий
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Автор: Ю. Гильбух

Данная программа предназначена для экспресс-диагностики основных компонентов готовности к школе: она занимает всего 20-25 минут на одного ребенка и позволяет выявить уровень развития фонематического слуха, словаря, саморегуляции, кратковременной памяти, логического мышления и умственной активности

1. Тест фонематического слуха

Цель: Определение уровня развития фонематического слуха

Инструкция: «Давай с тобой задумаем какое-нибудь слово, например, окно. Я буду все-время повторять его. А потом заменю другим словом, например, табуретка. Как только ты услышишь это другое слово, сделай вот так (хлопнуть ладонью по столу). Этим ты укажешь на мою ошибку, а потом назовешь то слово, которое я сказал неправильно. Если я буду все время повторять то слово, которое мы задумали, то в конце ты скажешь, что все правильно». 

Далее называем ребенку по одному любому ряду из каждой контрольной фонемы. Задание с фонемой Р – ознакомительное, оно не оценивается. Остальные три – оцениваются.

	Контрольная фонема Р:
	Контрольная фонема С:

	1 ряд: лама, рама
2 ряд: рампа, лампа
3 ряд: коробок, колобок
4 ряд: оклик, окрик
	1 ряд: сон, тон
2 ряд: коса, коза
3 ряд: рассвет, расцвет
4 ряд: сытый, шитый

	Контрольная фонема Ч:
	Контрольная фонема Г:

	1 ряд: чуб, щуп
2 ряд: чадить, щадить
3 ряд: чипать, щипать
4 ряд: почесть, пошесть
	1 ряд: гора, кора
2 ряд: голос, колос
3 ряд: граб, краб
4 ряд: пороги, пороки


Если при обычном темпе проговаривания (1 слово за 1 секунду) ребенок не смог выделить лишнее слово, то задание оставляется, а через 1-2 ряда возвращаемся к нему снова и предъявляем слово в замедленном темпе (1 слово за 1,5 секунды). Таким образом, всего ребенку предъявляется 4 ряда – один на фонему Р (не оценивается), один на фонему С, один на фонему Ч, один на фонему Г. 

Оценка результатов:

3 балла – все три задания выполнил безукоризненно;
2 балла – если хотя бы в одном ряду ребенок заметил лишнее слово при обычном темпе, но не хлопнул вовремя ладонью, а лишнее слово назвал после того как прослушал весь ряд;
1 балл – если хотя бы в одном ряду ребенок заметил лишнее слово лишь при повторном предъявлении ряда в замедленном темпе;
0 баллов – если ребенок хотя бы в одном ряду не смог выделить лишнее слово даже при замедленном предъявлении.

2. Тест словаря

Цель: Определение уровня словарного развития

Материал: 5 карточек, на каждой по 10 слов:

· Велосипед, гвоздь, письмо, зонтик, мех, герой, качаться, соединять, кусать, острый

· Самолет, молоток, книжка, плащ, перья, друг, прыгать, разделять, бить, тупой

· Автомобиль, веник, блокнот, сапоги, чешуя, трус, бежать, связывать, щипать, колючий

· Автобус, лопата, альбом, шляпа, пух, ябеда, вертеться, чесать, мягкий, убегать

· Мотоцикл, щетка, тетрадь, ботинки, шкура, враг, спотыкаться, собирать, гладить, шершавый

Инструкция: «Представь себе, что тебе встретился иностранец, человек из другой страны, который не знает некоторых слов. Он попросил тебя объяснить, что означает слово … (называем первое слово из любой карточки)». Если ребенок затрудняется объяснить, то предлагаем нарисовать или показать жестами.

Оценка результатов:

За каждое слово выставляется оценка, а потом находится общая сумма. Таким образом, максимальная общая сумма может быть 20 баллов.

0 баллов – если отсутствует понимание слова (ребенок отказывается его объяснить или дает неправильное объяснение);

1 балл – если ребенок понимает слово, но может объяснить его только с помощью жестов или рисунка;
1,5 балла – если ребенок словесно описывает предмет;

2 балла – если ребенок дает описание близкое к научному.

3. Тест копирования бессмысленных слогов

Цель: Определение уровня саморегуляции (т.е. умение выполнять долгое время малопривлекательное занятие). 

Материал: 10 карточек с бессмысленными слогами, написанными каллиграфическим почерком (заглавная буква – 1,5 см, прописная – 1см).

· Вел зу бот 5) Кот взо ли 9) Су боз кип

· Ко рат вен 6) Бру то мас 10) Гор ну маж

· Пул не бам 7) Тор же мур

· Са пре веж 8) Лу кеб шал

Инструкция: «Пока нас с тобой здесь не было, сюда прибегал зайчик и оставил тебе записку. Посмотри, здесь что-то написано. Ты еще не умеешь писать, но все-таки попробуй это перерисовать. Хорошо посмотри, как тут написано (подается листочек и ручка)». 

Оценка результатов:

1 балл – «каракули»;

2 балла – есть сходство с образцом, но распознается не более трех букв;

3 балла – если распознается 4 буквы

4 балла – если можно прочитать все буквы;

5 баллов – если каждая буква написана четко, и все буквы под наклоном не > 30 градусов.

4. Тест кратковременной памяти и умозаключений

Цель: Определение уровня развития кратковременной памяти и логического мышления.

Инструкция: «Ты любишь разные рассказы? Сейчас я расскажу тебе маленький рассказик, а ты послушай внимательно и постарайся его запомнить, чтобы потом повторить слово в слово. Согласен?».

Ход проведения: 

1 этап: Предъявляем ребенку рассказ:

Жили-были три мальчика: Коля, Петя и Ваня. Коля ниже Пети, Петя ниже Вани. Повтори. 

 Если ребенок не может повторить, еще раз читаем ему рассказ до тех пор, пока он не повторит весь рассказ правильно. У себя фиксируем, сколько потребовалось повторений, чтобы ребенок запомнил рассказ. 

Уровень развития кратковременной памяти определяем по количеству понадобившихся повторений.
2 этап: После того как ребенок повторил весь рассказ правильно, даем второе задание: «Молодец, ты повторил правильно. А теперь подумай и скажи, кто из мальчиков самый высокий?». Если ребенок сразу не может ответить, повторяем: «Коля ниже Пети, Петя ниже Вани.» После того как ответит, задаем второй вопрос: «А кто самый низкий?». Фиксируем каждое повторение, которое понадобилось для того, чтобы ребенок ответил на вопросы. 

Уровень развития способности к умозаключениям определяем по количеству всех повторений, зафиксированных на первом и втором этапах. 

Определение умственной активности

Из наблюдения во время обследования ребенка делаются выводы об уровне развития его умственной активности.

Низкий уровень – если к выполнению задания ребенок приступает только после дополнительных побуждений, часто отвлекается во время работы. При выполнении теста фонематического слуха его интересует не обнаружение ошибок экспериментатора, а возможность проявления внешней реакции (хлопок по столу). 

Средний уровень – если ребенок не проявляет интереса к выполнению задания, хотя в работу включается достаточно активно или сначала ребенок проявляет интерес, который потом очень быстро угасает. Вопросов задает сравнительно мало, и те направлены не на сущность задания, а на второстепенные моменты. 

Высокий уровень – ребенок проявляет ярко выраженный интерес и к самим заданиям, и к эксперименту. Охотно поддерживает разговор, сам задает вопросы, в выполнение задания включается без промедления, самостоятельно преодолевает возникающие трудности, пытается продолжить общение с экспериментатором и по окончании собеседования

Таблица 3 Определение уровня развития способностей по всем 4-м тестам

	Способность/ уровень
	Низкий
	Средний
	Высокий

	Фонематический слух
	0 баллов
	1 балл
	2-3 балла

	Словарное развитие
	6 л: 6,5 б.
7 л: 7-12 б.
	6 л: 7-12б.
7 л: 12-15 б.
	6 л: 12,5 б.
7 л: 15,5 б.

	Развитие саморегуляции
	1 балл
	2-3 балла
	4-5 баллов

	Кратковременная память
	6 л: 8; 7 л: 7
	6 л: 5-7; 7 л: 4-6
	6 л: 1-4; 7 л: 1-3

	Логическое мышление
	6 л: 10 
7 л: 8
	6 лет: 5-9 
7 лет: 4-7
	6 лет: 1-4 
7 лет: 1-3
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	Диагностическая карта
	 

	Д/сад №
	 
	 
	Полный возраст
	 
	 

	Фамилия, имя
	 
	 

	Дата рождения
	Дата обследования
	 

	1. Физиологическая зрелость
	 

	АаФилиппинский тест
	 
	 
	 

	б) Моторика (вырез кружка)
	 
	 
	 

	в) Ведущая рука
	1)
	2)
	3)
	 

	2. Речь
	 

	а) звукопроизношение:
	 
	б) условные обозначения:
	 

	С –
	Ж –
	 
	о – пропуск звука
= – замена звука
Û – смешение
? – искажение (какое) 
N – норма
	 

	З –
	Ш –
	 
	
	 

	Р –
	Щ –
	 
	
	 

	Л –
	Ч –
	 
	
	 

	3. Фонематический слух
	 

	4. Словарь
	 

	5. Грамматический строй (подчеркнуть нужное):
	 

	а) форма описания
	б) предложения
	 

	повествование
	перечисление
	распространенные
	простые
	 

	в) части речи
	существ. + глагол + прилагат. + др. части речи
	 

	
	существительное + глагол + прилагательное
	 

	
	существительное + глагол
	 

	г) согласование:
	в падеже____ в роде____ в числе ______
	 

	д) использование предлогов
	адекватно неадекватно не использует
	 

	6. Саморегуляция (копирование бессмысленных слогов)
	 

	7. Кратковременная память (число повторений)
	 

	8. Способность к умозаключению (число повторений)
	 

	9. Обобщение методом исключений (4-й лишний)
	 

	10. Произвольное внимание, пространственные представления (графический диктант)

	а) моторика
	б) понимание слов инструкции

	11. Поведение в условиях обследования:
	 

	а) контактность
	б) работоспособность
	в) интерес
	 

	Выводы и рекомендации:
	 


Описание методик, применяемых в программе

1. Физиологическая зрелость

а) Филиппинский тест

Цель: Определение уровня физиологической зрелости ребенка.

Достать через голову рукой до противоположного уха.

б) Моторика (вырез кружка)

Цель: Определение уровня развития мелкой моторики

Вырезать кружок диаметром 6 см.

в) Ведущая рука

Цель: Определение правшества или левшества

1) сложить руки на груди 2) сплести пальцы в замок 3) похлопать в ладоши.

2. Речь

а) звукопроизношение:

Методика «Повтори за мной»

Цель: Проверка точности произношения звуков

1) на букву З: У Зины заноза

2) на буквы С, Р, Ш: Сережа уступил старушке место в автобусе

3) на буквы З, Р, Л, Ж, Ш, Щ, Ч: У забора затеяли драку рыжий щенок Дружок и черная кошка Мурка

4) на буквы С, Р, Ш, Л, З, Ч: Старая бабушка вязала шерстяные чулки для своей внучки Леночки.

3. Фонематический слух (тест фонематического слуха Ю. Гильбух)

4. Словарь (тест словаря Ю. Гильбух)

5. Грамматический строй речи

Методика «Сюжетные картинки»

Цель: Определение правильности грамматического построения речи

Рассказ ребенка оценивается по параметрам, представленным в протоколе

6. Саморегуляция
Тест копирования бессмысленных слогов (Ю. Гильбух)

7. Кратковременная память и способность к умозаключению
Тест кратковременной памяти и умозаключений (Ю. Гильбух)

8. Обобщение методом исключений
Методика «4-ый лишний»

Цель: Выявление уровня развития способности обобщения методом исключения

Материал: 5 наборов по 4 карточки. В каждом наборе 3 карточки связаны между собой по общему признаку, а 4-ая лишняя.

Инструкция: «Посмотри на эти картинки и скажи, какой предмет здесь лишний? А как одним словом можно назвать оставшиеся три предмета? »

Оценка: 
«0» - не найдено лишнее изображение;

«1» - изображение лишнего предмета найдено, обобщения нет;

«2» - обобщение сделано точно, в грамматически точной, развернутой форме.

9. Произвольное внимание, пространственные представления
Методика «Графический диктант»

Цель: Определение уровня развития мелкой моторики, пространственной ориентации и понимания словесных инструкций
Материал: листочек в клетку, карандаш
Инструкция: «Сейчас мы будем рисовать разные узоры. Надо постараться, чтобы они получились красивыми и аккуратными. Для этого нужно внимательно слушать меня. Я буду говорить на сколько клеточек и в какую сторону ты должен проводить линию. Проводи только те линии, которые я скажу. Когда проведешь, жди, пока я не скажу как нужно проводить следующую линию. Следующую линию надо начинать там, где закончилась предыдущая. Карандаш от бумаги не отрывай. Давай начнем первый рисунок».
1 рисунок: 1 клетка вверх, 1 вправо, 1 вниз, 1 вправо, 1 вверх, 1 вправо. Дальше ребенок должен продолжить рисунок самостоятельно. Здесь можно подсказывать, направлять ребенка. На выполнение самостоятельного рисунка дается 1,5-2 минуты.
2 рисунок: 3 клетки вправо, 1 вверх, 1 влево, 2 вверх, 3 вправо, 2 вниз, 1 влево, 1 вниз, 3 вправо, 1 вверх, 1 влево, 2 вверх, 3 вправо. Дальше ребенок продолжает работать самостоятельно также 1,5-2 мин. 

Оценивается только второй рисунок. 

Понимание слов инструкции:

4 балла – все задание выполнено безупречно;

3 балла – 1-3 ошибки;

2 балла – более 3-х ошибок;

1 балл – более 5 ошибок.

Уровень развития моторики:

Наличие разрывов – 1 балл;

Дрожание руки – 1 балл;

Выход за площадь клетки – 1 балл.

10. Поведение в условиях обследования
Контактность.
3 балла – ребенок охотно идет на контакт, стремится продолжить общение, задает много вопросов.
2 балла – ребенок самостоятельно не проявляет инициативы, но идет на общение по принуждению
1 балл – ребенок не идет на контакт, отвечает односложно
Работоспособность.
3 балла – ребенок прилагает все силы на выполнение задания, стремится доделать до конца, не отвлекается во время работы, пытается самостоятельно справиться с трудностями.
2 балла – ребенку требуется в некоторых случаях стимулирование, помощь и психологическая поддержка при преодолении трудностей.
1 балл – ребенок быстро устает, часто отвлекается, при возникновении трудностей отказывается выполнять задание.
Интерес.
3 балла – ребенок проявляет выраженный интерес к предлагаемым заданиям, просит продолжить ситуацию обследования, вносит элементы фантазирования, охотно поддерживает игру.
2 балла – интерес к отдельным заданиям или сначала проявляется интерес, но потом быстро угасает.
1 балл – интерес отсутствует.

*Программа 5 Краткая характеристика готовности ребенка
к началу школьного обучения
Для исследования готовности ребенка к школе можно использовать представленную ниже программу, при этом для изучения необходимых способностей выбирая любые методики по своему усмотрению.
Составляющие готовности:

1. Психологическая и социальная готовность.

2. Развитие школьно-значимых психофизиологических функций.

3. Развитие познавательной деятельности.

4. Состояние здоровья.

Психологическая и социальная готовность
а) Желание идти в школу:

1. ребенок хочет идти в школу;

2. особого желания идти в школу нет;

3. идти в школу не хочет.

б) Учебная мотивация:

1. осознает важность и необходимость учения, цели учения приобрели (или приобретают) самостоятельную привлекательность;

2. цели учения не осознаются, привлекательна только внешняя сторона учения;

3. цели учения не осознаются и ничего привлекательного в школе не видит.

в) Умение общаться, адекватно вести себя и реагировать на ситуацию:

1. достаточно легко вступает в контакт, понимает ситуацию правильно, воспринимает ее смысл и адекватно ведет себя;

2. контакты в общении затруднены, понимание ситуации и реагирование на нее не всегда адекватно;

3. ребенок плохо вступает в контакт, сильные затруднения в общении и понимании ситуации.

г) Организованность поведения:

1. поведение организованное;

2. поведение недостаточно организованное;

3. поведение неорганизованное.

Общая средняя оценка уровня психологической и социальной готовности:
Высокий уровень – если большинство показателей оценивается 1-м уровнем;
Средний – если большинство показателей оценивается 2-м уровнем;
Низкий – если большинство показателей оценивается 3-м уровнем.
Развитие школьно-значимых психофизиологических функций:
а) Фонематический слух и артикуляционный аппарат:

1. нарушений в фонематическом строе речи нет, звукопроизношение четкое, речь правильна, отчетлива;

2. в фонематическом строе речи и произношении звуков есть нарушения, необходимо обследование логопеда;

3. ребенок косноязычен, необходимо наблюдение логопеда.

б) Мелкие мышцы руки:

1. рука развита хорошо, ребенок уверенно владеет карандашом и ножницами;

2. рука развита недостаточно хорошо, карандашом и ножницами ребенок работает с напряжением;

3. рука развита плохо, карандашом и ножницами работает тоже плохо.

в) Пространственная ориентация, координация движений и телесная ловкость:

1. ребенок достаточно хорошо ориентируется в пространстве, координирует движения, подвижен, ловок;

2. отмечаются отдельные признаки недоразвития пространственной ориентации, координации движений, недостаточно ловок;

3. ориентация в пространстве и координация движений развиты плохо, ребенок неуклюж и малоподвижен.

г) Координация в системе «глаз-рука»:

1. ребенок может правильно перенести зрительный образец на расстоянии, т.е. с классной доски;

2. графический образ переносится в тетрадь с небольшими искажениями;

3. при переносе образа наблюдаются грубые нарушения.

д) Объем зрительного восприятия (по количеству выделенных объектов в картинках-нелепицах и картинках с множеством контуров):

1. объем соответствует показателям возрастной группы;

2. объем ниже средних показателей возрастной группы;

3. объем намного ниже средних показателей возрастной группы.

Общая средняя оценка уровня развития школьно-значимых психофизиологических функций определяется по тем же параметрам (см. п. 1).
Развитие познавательной деятельности:
а) Кругозор:

1. представления о мире достаточно развернуты и конкретны, ребенок может рассказать о стране или городе, в котором живет, о животных и растениях, о временах года;

2. представления достаточно конкретны, но ограничены непосредственно окружающим;

3. кругозор ограничен, знания даже о непосредственно окружающем бессистемны и отрывочны.

б) Развитие речи:

1. речь содержательна, выразительна, грамматически правильна;

2. ребенок затрудняется в поиске слов, выражений, мыслей, встречаются отдельные грамматические погрешности, речь недостаточно выразительна;

3. слова приходится «вытягивать», ответы чаще всего односложные, в речи много ошибок, нарушены согласования в числе и падеже, порядок слов, предложения не закончены.

в) Развитие познавательной активности и самостоятельности:

1. ребенок любознателен, активен, задания выполняет с интересом, самостоятельно, не нуждается в дополнительных внешних стимулах;

2. ребенок недостаточно активен и самостоятелен, при выполнении заданий требуется дополнительная внешняя стимуляция, круг интересующих вопросов довольно узок;

3. уровень активности и самостоятельности низкий, при выполнении заданий требуется постоянная внешняя стимуляция, интерес к внешнему миру не обнаруживается, любознательность не проявляется.

г) Сформированность интеллектуальных умений (анализ, сравнение, обобщение, установление закономерностей):

1. ребенок определяет содержание, смысл, в том числе и скрытый, анализируемого, точно и емко обобщает его в слове, видит и осознает различие при сравнении, обнаруживает закономерные связи;

2. все задания на определение сформированности интеллектуальных умений выполняются при стимулирующей помощи взрослого;

3. задания выполняются с организующей и направляющей помощью взрослого, освоенный способ деятельности ребенок может перенести на выполнение сходного задания;

4. при выполнении заданий необходима обучающая помощь, которая при этом воспринимается с трудом, освоенный способ деятельности самостоятельно не переносится на другие задания.

д) Произвольность деятельности:

1. ребенок удерживает цель деятельности, намечает ее план, выбирает адекватные средства, проверяет результат и сам преодолевает трудности. Возникающие в ходе работы;

2. ребенок выбирает средства для намеченного плана, но при этом часто отвлекается в процессе деятельности и трудности преодолевает при психологической поддержке;

3. деятельность хаотична, непродуманна, отдельные условия решаемой задачи в процессе работы теряются, результат не проверяется, организующая и направляющая помощь малоэффективна.

е) Контроль деятельности:

1. результаты усилий ребенка соответствуют поставленной цели, он может сам сопоставить все полученные результаты с заданной целью;

2. результаты усилий ребенка частично соответствуют цели и сам ребенок не может увидеть это неполное соответствие;

3. результаты усилий совсем не соответствуют цели, и ребенок не видит этого несоответствия доже при помощи взрослого.

ж) Темп деятельности:

1. соответствует средним показателям возрастной группы;

2. ниже средних показателей;

3. намного ниже средних показателей.

Общая средняя оценка уровня развития познавательной деятельности определяется по тем же параметрам (см. п.1). При оценке интеллектуальных умений 4 показателем присваивается «очень низкий уровень» по данному пункту.
Состояние здоровья:
а) Особенности развития ребенка на этапе дошкольного детства. Указать конкретные обстоятельства, повлиявшие на развитие ребенка (трудные роды, травмы).
б) Темпы развития в дошкольном детстве (своевременно ли начал ходить, говорить и т.д.)
в) Состояние соматического здоровья (есть ли отклонения в соматическом здоровье и болезненность, сколько раз за год болел, сколько это дней в сумме). Указать группу здоровья. 
Заключение о готовности ребенка к школе.
Ребенок готов к школе, если по трем параметрам ему выставляется уровень высокий или средний.

Диагностические методики для изучения мотивов учения
1. Исследование мотивации с помощью детских рисунков

Ребенку предлагается нарисовать рисунок на тему «Что тебе нравится в школе?». Вариантов интерпретации может быть много, но все их можно разделить на две группы: либо рисунок соответствует заданной теме, либо нет.

а) Рисунок не соответствует теме:

1. изображение игровых ситуаций означает мотивационную незрелость ребенка, у него отсутствует школьная мотивация, а преобладает, чаще всего, игровая;

2. отказ рисовать вообще или рисование того, что лучше всего получается, свидетельствует о детском негативизме, что свойственно детям с высоким уровнем самооценки и высоким уровнем притязаний. Можно прогнозировать трудности в приспособлении к школьным правилам;

3. непонятная тема рисунка или срисовывание у соседа говорит о неправильном понимании поставленной задачи, что характерно чаще всего для детей с ЗПР.

б) Рисунок соответствует теме:

1. изображение учебных ситуаций свидетельствует о высокой школьной мотивации, об учебной активности, о наличии познавательных мотивов;

2. ситуации не учебного характера с внешними школьными атрибутами говорят о положительном отношении к школе, но при внешней мотивации;

3. игровая ситуация в школе обозначает положительное отношение к школе, но преобладание игрового мотива.

2. Методика определения ведущих мотивов учения
Ребенку предъявляется следующая инструкция: «Сейчас я прочитаю тебе рассказ, в котором мальчики (для мальчиков или девочки – для девочек) разговаривают про школу, а ты внимательно послушай». Далее зачитывается рассказ и к каждому случаю выкладывается схематическая картинка.
«Собрались как-то дети вместе и стали говорить, почему они ходят в школу.

1. первый мальчик сказал: Я хожу в школу, потому что меня мама заставляет. Если бы не мама, я бы в школу не ходил.

2. второй мальчик сказал: Я хожу в школу, потому что мне нравится туда ходить, учить уроки. Даже если бы школы не было, я бы все-равно учился.

3. третий мальчик сказал: Я хожу в школу, потому что там весело, там много ребят, есть с кем играть.

4. четвертый мальчик ответил: А я хожу в школу, потому что хочу быть большим. Когда я хожу в школу, я чувствую себя взрослым, а до школы я был маленьким.

5. пятый мальчик сказал: Я хожу в школу, потому что нужно учиться. Без учения никакого дела не сделаешь. А вырастешь, можешь стать кем хочешь.

6. шестой же мальчик заметил: А я хожу в школу, потому что получаю там пятерки.

После того, как выложили все картинки, ребенку задается три вопроса:

1. как, по-твоему, кто из мальчиков прав? А почему?

2. c кем из ребят ты хотел бы играть? А почему?

3. а с кем из них ты хотел бы учиться? Почему?

Каждый рассказик соответствует определенному мотиву учения. Поэтому, предпочтения ребенка в выборе друга определяет его ведущие мотивы:

1 – отсутствие школьной мотивации как таковой;

2 – познавательный мотив;

3 – игровой мотив;

4 – узколичностный мотив;

5 – социальный мотив;

6 – мотив получения хороших оценок.

3. Определение сформированности школьного типа мотивации
Инструкция: Сейчас я буду рассказывать тебе истории о тебе самом. Но не о том, что было, а том, что могло бы произойти. А ты внимательно слушай, и будешь говорить мне, что бы ты сделал или сказал, если бы с тобой это произошло.

1. представь, что мама сказала тебе вечером: «Ты у меня еще маленький, трудно тебе ходить в школу. Хочешь, я пойду и договорюсь с учительницей, чтобы тебе разрешили не ходить в школу еще месяц (полгода, год)». Что ты ответишь маме?

2. представь, что мама так и сделала (или: не послушалась тебя и сделала по-своему), договорилась и тебе разрешили не ходить в школу. Встал ты утром, позавтракал, в школу идти не надо. Что бы ты стал делать, чем занимался бы, пока другие ребята в школе?

3. представь, что есть две школы: школа А и школа Б. В школе А в первом классе расписание такое, что каждый день уроки письма, математики и чтения, а уроки рисования и физкультуры не чаще одного раза в неделю. А в школе Б все наоборот. В какой школе тебе хотелось бы учиться?

4. представь, что на улице ты встретил мальчика (для девочек – девочку), которому тоже 7 лет. Но он не ходил ни в подготовительный класс, ни в детский сад. Он тебя спрашивает, что нужно делать, чтобы лучше подготовиться к школе. Что бы ты ему ответил?

5. представь, что тебе предложили учиться так: ты не должен ходить в школу каждый день, а к тебе будет приходить учительница домой и заниматься с тобой всем тем, что дети учат в школе. Ты бы согласился учиться в школе?

6. в школе А нужно делать все так, как велит учительница: внимательно ее слушать, не разговаривать на уроке, поднимать руку, если надо выйти или что-то сказать. А в школе Б ничего не сделают, если ты встанешь во время урока, поговоришь с соседом или выйдешь.

7. представь, что ты очень хорошо, старательно работал на уроке, и учительница сказала тебе: «Сегодня ты учился очень хорошо, я даже хочу наградить тебя. Выбирай, что ты хочешь: шоколадку, игрушку или поставить в журнал пятерку?». Что бы ты выбрал?

8. представь, что ваша учительница уехала на месяц в командировку. Приходит к вам в класс директор и говорит: «Мы можем вам поставить на это время другую учительницу, а можем попросить, чтобы ваши мамы побыли учителями, и каждый день одна из мам вела бы у вас уроки». Как бы ты захотел?

Каждый ответ ребенка оценивается как школьный или дошкольный. Варианты школьных ответов даны ниже. Соответственно, дошкольными являются противоположные по смыслу ответы.
Общее отношение к школе и учению:

1. положительное отношение к школе и учению, отказ от предлагаемой отсрочки.

2. наличие школьной, учебной ориентации в ситуации необязательного посещения школы (ответы типа «Буду читать», «Буду писать буквы» и т.п.).

3. ориентация на новое, собственно школьное содержание занятий:

4. отказ от школы, лишенной учебного содержания. Предпочтение уроков грамоты и счета дошкольным видам деятельности.

5. содержательное представление о подготовке к школе.

6. ориентация на новые, собственно школьные формы организации деятельности:

7. предпочтение классных занятий индивидуальным формам обучения.

8. предпочтение школы, где соблюдение дисциплины обязательно.

9. предпочтение отметки как формы награды другим видам поощрения.

10. признание авторитета учителя перед родительским.

4. Изучение эмоционального отношения к школе
Для проведения методики понадобится 22 карточки с прилагательными – антонимами и 2 коробочки с наклеенными картинками. На одной картинке изображены дети в школьной форме и с портфелями, а на другой – дети в игрушечном автомобиле и с игрушками.
Прилагательные-антонимы могут быть следующими: хороший – плохой, чистый – грязный, активный – пассивный, добрый – злой, быстрый – медленный, веселый – грустный, сильный – слабый, большой – маленький, легкий – тяжелый, горячий – холодный, решительный – робкий. 
Перед ребенком ставятся две коробочки и поясняется: «Вот это школьники, они идут в школу. А это дошкольники, они играют. Сейчас я тебе буду называть тебе разные слова, а ты подумай, кому они больше подходят – школьникам или дошкольникам, и в ту коробку положи». 
После окончания подсчитывается количество положительных прилагательных (тех, которые в представленных выше парах занимают первое место) в каждой коробке. Чем больше положительных прилагательных в школьной коробке, тем сильнее положительное эмоциональное отношение к школе.

5. Анкета для выявления уровня школьной мотивации
1. тебе нравится в школе или не очень?

2. утром, когда ты просыпаешься, ты всегда с радостью идешь в школу или тебе хочется остаться дома?

3. если бы учитель сказал, что завтра нужно приходить не всем ученикам, ты бы пошел в школу или остался дома?

4. тебе нравится, когда у вас отменяют какие-нибудь уроки?

5. ты хотел бы, чтобы давали домашнее задание?

6. ты хотел бы, чтобы в школе остались одни перемены?

7. ты часто рассказываешь о школе родителям?

8. ты хотел бы, чтобы у тебя был менее строгий учитель?

9. у тебя много друзей?

10. тебе нравятся твои одноклассники?

Каждый положительный ответ на вопросы 1, 2, 3, 5, 7, 9, 10 и отрицательные ответы на вопросы 4, 6, 8 оцениваются в три балла. Нейтральные ответы в 1 балл. Ответы, не совпадающие с ключом, оцениваются в 0 баллов.

Итоговый уровень:

25-30 б. – высокая школьная мотивация и учебная активность

20-24 б. – нормальная школьная мотивация

15-19 баллов – положительное отношение к школе, но больше привлекают внеучебные мотивы

10-14 б. – низкая школьная мотивация

<10 баллов – негативное отношение к школе, школьная дезадаптация
6. Для выполнения проектировочной части задания нужно объединиться в творческие группы. 

Изучение готовности ребенка к школе  может проводиться как индивидуально, таки фронтально.
Алгоритм работы группы:

1. Определите, какой вариант вы выберете: групповая или индивидуальная диагностика.

2.Обсудите перечень компонентов готовности, которые вы будете изучать.
3.Подберите методики для изучения данных компонентов. Помните, что время общения  с ребенком не должно быть более 30-40 минут. Учитывайте требование к чередованию видов деятельности.
4.Подготовьте, если нужно, стимульный материал.  

5.Зафиксируйте уровни выполнения заданий. 

6.Подготовьте протокол исследования.

7.Подготовьте проект конспекта взаимодействия.

8. Оформите результаты своей работы по следующему плану:

1)Титульный лист ( с указанием формы проведения исследования)

2)Теоретические обоснование комплекса диагностики (нужно обосновать, почему выбран именно такой набор методик)

3)Описание методик по плану: название, автор, источник, оборудование, инструкция, обработка, интерпретация.

4)Протокол проведения исследования

5)Проект конспекта проведения исследования.  

Ответьте на вопросы:

1. Чему я научился?

2. Что получается хорошо?

3. Какие задачи личностного и профессионального развития я ставлю
Практическая работа № 8
Разработка фрагмента интерактивного родительского собрания по психологическому просвещению
К чему стремимся: 

ОК 1. Понимать сущность и социальную значимость своей будущей профессии, проявлять к ней устойчивый интерес.

ОК 2. Организовывать собственную деятельность, определять методы решения профессиональных задач, оценивать их эффективность и качество.

ОК 3. Оценивать риски и принимать решения в нестандартных ситуациях.

ОК 4. Осуществлять поиск, анализ и оценку информации, необходимой для постановки и решения профессиональных задач, профессионального и личностного развития.

ОК 5. Использовать информационно-коммуникационные технологии для совершенствования профессиональной деятельности.

ОК 6. Работать в коллективе и команде, взаимодействовать с руководством, коллегами и социальными партнерами.

ОК 7. Ставить цели, мотивировать деятельность обучающихся, организовывать и контролировать их работу с принятием на себя ответственности за качество образовательного процесса.

ОК 8. Самостоятельно определять задачи профессионального и личностного развития, заниматься самообразованием, осознанно планировать повышение квалификации.

ОК 9. Осуществлять профессиональную деятельность в условиях обновления ее целей, содержания, смены технологий.

ОК 11. Строить профессиональную деятельность с соблюдением правовых норм, ее регулирующих.

ПК 3.5. Определять цели и задачи, планировать работу с родителями.

ПК 3.6. Обеспечивать взаимодействие с родителями учащихся при решении задач обучения и воспитания.

ПК 3.7. Анализировать результаты работы с родителями.

ПК 4.4. Оформлять педагогические разработки в виде отчетов, рефератов, выступлений.

ПК 4.5. Участвовать в исследовательской и проектной деятельности в области начального общего образования.

уметь:

применять знания по психологии при решении педагогических задач. 

Учебная цель:  учиться использовать при работе с родителями интерактивные приемы взаимодействия (родительские собрания).

Задания:
1. Предложите актуальные темы родительских собраний, направленных на психологическое просвещение.

2. Прочитайте  рассуждения педагога об интерактивных способах взаимодействия с родителями.  Сформулируйте, каковы задачи использования интерактивных приемов на собрании.

Слово "интерактивный" происходит от англ. interactive «взаимодействующий», далее из interact «взаимодействовать», далее из inter «между» + act «действовать».  В другом источнике это понятие трансформируется в другое, и здесь уже нам автор приводит конкретное определение и сущность: Интеракционизм (от англ. Interaction – взаимодействие) – направление в современной зарубежной психологии и социологии, для которого характерно рассмотрение развития и жизнедеятельности личности в контексте социального взаимодействия. Интеракционизм опирался на идеи Ч. Кули, Дж. Болдуина, У. Томаса (США), Г. Зимеля (Германия), основоположник его Дж.Г. Мид. Сущность интеракции заключается в том, что это взаимодействие (взаимное действие), обусловленное индивидуальными особенностями субъектов, социальной ситуацией, доминирующими стратегиями поведения, целями участников взаимодействия и возможными противоречиями, возникающими в процессе совместной деятельности и общения.
 Под социальным взаимодействием в интеракционизме понимается непосредственная межличностная коммуникация («обмен символами»), важнейшей особенностью коей признается способность человека «принимать роль другого», представлять, как его воспринимает партнер по общению или группа («генерализованный другой»), и соответственно интерпретировать ситуацию и конструировать собственные действия.  Вспомним, что приём — это элемент метода, его составная часть, разовое действие, отдельный шаг в реализации метода или модификация метода в том случае, когда метод небольшой по объему или простой по структуре. Таким образом, можно предположить, что под интерактивным приёмом понимается разовое действие либо отдельный шаг, наполнением которого является социальное взаимодействие. 
Интерактивный приём должен быть кратким, компактным и безопасным: чрезмерная длительность используемых форм работы может привести к их формальному выполнению («сделаем побыстрее, лишь бы отвязались») или к явному негативу («давайте не будем тратить время впустую»). Также не следует затрагивать глубоко значимые проблемы или обращаться к личностно-значимым вопросам. Зачем педагогу использовать интерактивные приемы (цели; они же являются образующим группы фактором):
 I.              Для получения обратной связи (от педагогов/родителей/детей). В этом случае интерактивные приемы представляют собой различные формы экспресс-мониторинга, которые можно быстро провести и которые дают быстрый наглядный результат, не требуя при этом дополнительной обработки. Примеры ситуаций, когда может быть востребовано использование приемов данной группы: 
·      выяснение ожиданий (например, родителей: в начале нового периода (1,4 классы) обучения ребенка в школе; или ожидания от действий какого либо человека);
 ·      выяснение уровня осведомленности по той или иной психолого-педагогической проблеме (какой информацией уже обладают, что знают); ·      выяснение позиции по тому или иному вопросу (распределение ответственности за решение проблем воспитания, обучения, дисциплины и т.п.). 
Экспресс-мониторинг предполагает четыре шага: 
1. подготовка материала 
2. предъявление инструкции 
3. предоставление времени на выполнения задания 4. краткое подведение итогов и комментирование 
Проводить обратную связь оптимально непосредственно перед встречей / мероприятием или в самом начале. Обратная связь позволяет получить простые наглядные результаты.
 II.          Чтобы дать возможность задуматься (через участие в игре, выполнение задания или упражнения). 
III.          Чтобы дать новые знания - теория (повышение психолого-педагогической компетентности педагогов/родителей/детей). 
IV.          Чтобы создать эмоциональную позитивную атмосферу (через участие в игре, выполнение задания или упражнения, просмотр видео: отрывок из мультфильма, фильма

(Источник: http://all4spd.blogspot.com/2015/01/blog-post_17.html Авторское право принадлежит © all4spd.blogspot.ru/)
3. Посмотрите социальный видеоролик. https://yadi.sk/i/tzm9dTTt4BT7iQ 

Какие возможности его использования на родительском собрании можете указать? 

4.Посмотрите постановочные видеоситуации. Каким образом можно их использовать на родительском собрании?

https://www.youtube.com/watch?v=BoYbhVtDLf0 

https://www.youtube.com/watch?v=krOtHoXJU7g
https://www.youtube.com/watch?v=fsqX3OTSV78
5.Прочитайте представленную подборку интеративных приемов работы на собрании. Оцените целесообразность их использования. Продумайте ситуации, в которых прием может быть уместным. Определите, с какой целью могут быть использованы данные приемы. 

5 имен.

Цель: изучение того, насколько хорошо родители знают своих детей. Познание родителями интересов детей.

Оборудование: ручка, бумага.

Проведение: учитель заранее опрашивает учащихся, а затем на собрании предлагает родителям написать 5 имен друзей, 5 любимых увлечений, 5 занятий, которые не любит их ребенок, 5 самых запомнившихся для него событий, 5 его любимых и нелюбимых блюд. Ответы детей и родителей сравниваются. 


Напишите левой (неведущей) рукой.

Цель: воздействие на родителей таким образом, чтобы они ощутили сложность обучения, познания нового.

Оборудование: ручка, бумага.

Проведение: педагог предлагает родителям выполнить задание: написать левой рукой, если ведущая правая, фразу: «Мы любим своего ребенка» Затем предлагается проанализировать, какие ощущения возникли во время выполнения упражнения, анализируется трудность выполнения упражнения и сравнивается с несформированными навыками ребенка, как трудно учиться новому. 
Коршун и ягненок.

Цель: возможность прочувствовать и осознать эмоциональное состояние родителя и ребенка в каждой из ролей. 

Оборудование: стул

Проведение: разделившись попарно, участники поочередно находятся в позиции «коршуна» и «ягненка». «Коршун» стоит, а «ягненок» сидит. Обсуждается любая произвольная тема В конце упражнения обсуждаются вопросы: «Что чувствует «ягненок» и что «коршун»?». «Какая позиция предпочтительнее?», «В какой позиции чаще находится ребенок, в какой родитель?» 

Я - высказывание.

Цель:  Рефлексия чувств, освоение коммуникативных умений.  Обсуждение.

Оборудование: отсутствует

Проведение: Один участник - «родитель», другой - «ребенок». Ведется диалог по поводу того, что ребенок не делает уборку в своей комнате или часто обижает брата (сестру). Попытаться вести разговор, начиная фразу не с «ты», а с «я». Участники меняются местами. Темы разговора могут быть и другие. Обсуждение.

Шапка вопросов

Цель: задача вопросов и получение ответов по решению проблемных ситуаций. Анализ ответов на заданные вопросы. Освоение коммуникативных умений.

Оборудование: емкость для складывания записок (шапка),бумага, ручка.

Проведение:  Каждый участник бросает в «шапку» записку с двумя разнотипными вопросами  • вопрос, ответ на который я сам не знаю, но хотел бы узнать; 

• вопрос на выяснение мнения другого о прочитанном тексте, событии для сравнения его со своим. 

Отвечают на вопросы все присутствующие, подходя по одному к «шапке» и вынимая записку с вопросом. Отвечать можно сразу или после некоторого размышления. Во время выполнения задания хорошо раскрывается понятие «интересного» и «неинтересного» вопроса и ответа.

Большой круг

цель: быстрое решение определенной проблемы с условием выслушивания мнения оппонента

Оборудование: листок бумаги, ручка/ карандаш,доска, мел/маркер

Технология проведения: работа проходит в три этапа. Первый этап - участники рассаживаются в большом кругу. Руководитель формирует проблему. Второй этап - в течение определенного времени (примерно 10 минут) каждый участник индивидуально на своем листе бумаги записывает предлагаемые меры для решения проблемы. Третий этап - по кругу каждый участник зачитывает свои предложения, остальные молча выслушивают (без критики); по ходу проводится голосование по каждому пункту - не включать ли его в общее решение, которое по мере разговора фиксируется на доске. 
Аквариум

цель: разрешение проблем посредством взгляда со стороны

Технология проведения: Группа выбирает вести диалог по проблеме того, кому она может доверить. Иногда это могут быть несколько желающих. Все остальные выступают в роли зрителей. Отсюда и название - «аквариум». Этот прием обеспечивает возможность увидеть участников со стороны, то есть увидеть, как они общаются, как реагируют на чужую мысль, как улаживают назревающий конфликт, как аргументируют свою мысль, какие доказательства своей правоты приводят и так далее.

Круглый стол

цель: выработка общего мнения, позиции участников по обсуждаемой проблеме.

Технология проведения: Обычно продумывается 1-3 вопроса обсуждаемой проблемы. При проведении «Круглого стола» важно обратить внимание на оформление помещения. В ходе работы каждый вопрос проблемы обсуждается отдельно. Предоставляется слово участникам, имеющим опыт работы по проблеме. Ведущий обобщает итоги обсуждения каждого вопроса. В конце он предлагает вариант общей позиции с учетом замечаний, дополнений, поправок.

Клубок вопросов.

цель: формирование понимания точки зрения другого человека на определенную ситуацию

Оборудование: узкие полоски бумаги

Технология проведения: В начале родительского собрания учитель выявляет круг вопросов, которые волнуют его участников. Вопросов должно быть больше, чем участников. Каждый из родителей записывает свои вопросы на узких полосках бумаги, которые сматывают в один общий клубок. Учитель предлагает одному из родителей, разматывая клубок, ответить на вопрос. Если человек медлит с ответом, то на помощь ему приходят другие. Один участник может отвечать только на один вопрос, а затем должен передать клубок дальше. И так до тех пор, пока не будут рассмотрены все вопросы.

Карусель проблем

цель: способствовать повышению внимания родителей и учителей к переживаниям ребенка в адаптационный период жизни в школе, повысится уровень воспитательно-образовательной деятельности родителей, что способствует развитию их творческой инициативы, педагоги получат не только теоретические знания, но и практические навыки общения с родителями.

Оборудование: лист бумаги А4

Технология проведения:Все участники родительского собрания делятся на группы. Общая проблема разбивается на более мелкие. Суть маленькой проблемы пишется в верхней части большого листа. Получив по одному такому листу, в течение 3–5 мин каждая группа обсуждает проблему и записывает свой подход к ее решению. Затем идет обмен листами таким образом, чтобы каждая группа поработала с каждой выделенной проблемой. Как только группа получает свои листы назад, работа по обсуждению заканчивается.

Корзина чувств

Цель: раскрытие эмоциональной сферы родителей, выявление положительных и отрицательных впечатлений родителей

Оборудование: нет

Технология проведения: Учитель предлагает «поместить в корзину чувств» свои переживания по теме или проблеме собрания. Например, на  родительском собрании по адаптации учитель предлагает родителям:

«Уважаемые мамы и папы! У меня в руках корзина, на дне которой находятся самые разнообразные чувства, позитивные и негативные, которые может испытывать человек. После того, как Ваш ребенок пришел в школу( перешел в новый класс), в Вашем сердце прочно поселились чувства и эмоции, которые заполнили все Ваше существование. Сейчас мы будем передавать эту корзину и я попрошу Вас рассказать о ваших впечатлениях, которые у вас накопились».

Займи позицию

Цель: обучение корректности в обсуждении наиболее острых проблем.

Оборудование: плакаты

Технология проведения: Предоставляется возможность высказаться каждому, продемонстрировать различные мнения по тем мою обосновать свою позицию, найти и выразить самые убедительные аргументы, сравнить их с аргументами других.

Деятельность преподавателя по реализации метода"Займи позицию"осуществляется по такой логике:

-. На доске или у отдельных столов прикрепляются плакаты"Да","Нет","Не знаю"

-. Преподаватель называет тему и предлагает родителям выразить поочередно свое мнение по волнующей теме

-. После этого родителям предлагается встать около того плаката ("да","нет","не знаю"), который соответствует его позиции

-. Дальше родителям предлагается подготовиться к обоснованию своей позиции, самостоятельно или в группе своих единомышленников подобрать несколько наиболее сильных аргументов, которые могут убедить других в собственной правоте, высказать свои аргументы аудитории.

-. В это время другим участникам рекомендуется внимательно выслушать аргументы и предложения выступающих.

-. Если после обсуждения дискуссионного вопроса участники  меняют точку зрения, то они переходят к другому плаката и объясняют причину своих действий, а также называют наиболее убедительную идею или аргумент противоположной стороны, опираясь на мнения других людей.

-. Итоги работы подводит преподаватель. В методе "Займи позицию"особую актуальность приобретает формирование умений этично и корректно аргументировать свое отношение к разному роду  событий.

Стул вопросов

Один из участников родительского собрания садится на стул в центре комнаты. Остальные участники задают ему вопросы, связанные с обсуждаемой проблемой. Тематика вопросов может быть шуточной. Об этом следует заранее договориться. Сидящий на стуле должен быстро и правильно отвечать на вопросы. В качестве арбитра и ведущего выступает педагог. Участнику необходимо как можно дольше продержаться на стуле. В случае задержки или неправильного ответа его место занимает тот, чей вопрос был последним.

Список правил

Цель: улучшение взаимопонимания между родителями и детьми.

1. Запишите на листе бумаги правила, исполнения которых вы требуете от ребенка.

2. А теперь честно и откровенно признайтесь себе, какие из этих требований вы в своей жизни не выполняете. Зачеркните их.

3. Еще раз проверьте то, что осталось. Если вы можете показать ребенку пример в «незачеркнутых» правилах, то можете смело, с чистой совестью, требовать их выполнения.

Слабое место

Цель: Выявить информацию которая может помешать успеху.

-набор стикеров

-лист ватмана разделенный на четыре плоскости.

Правила: Участникам задается тема. Каждый пишет на отдельном листочке(стикере) по данной теме что он: знает/не знает, не знает/знает, знает/знает и не знает/не знает.

На листе или доске чертиться плоскость, все участники приклеивают свои ответы.

В данной игре можно очень хорошо проследить, что интересует родителей, что они хотели бы узнать. Очень хорошо провести ее на первом родительском собрании.

Орехи.

Цель: научиться принимать особенности другого человека. 

Оборудование:  грецкие орехи по количеству участников.

Инструкция: «Сейчас перед вами лежит мешок с орехами. Я прошу каждого из вас взять по одному ореху, а потом в течении минуты внимательно рассмотреть, запомнить свой орех (ставить на нём метки и раскалывать нельзя). Через минуту все орехи будут сложены обратно в мешок». После того, как орехи будут сложены в мешок, ведущий их перемешивает, высыпает в центр круга и просит каждого участника найти свой орех. Когда это задание будет выполнено, происходит небольшое обсуждение: по каким признакам удалось найти именно свой орех, чем он отличается от других?По итогам обсуждения можно провести аналогию между грецкими орехами и людьми: «И те, и другие в «куче» или толпе на первый взгляд выглядят одинаково, а для того, чтобы увидеть особенность каждого, нужно потратить время, приглядеться. О ценности же ореха, как правило, судят по тому, что находится у него внутри. Может быть внешне очень красивый орех, но внутри – абсолютно пустой. И наоборот. Так же бывает и с людьми, поэтому не нужно судить о человеке по каким – то внешним признакам у ореха очень жёсткая скорлупа, и она ему нужна для того, чтобы защитить нежное ядрышко. Многие люди тоже часто выращивают вокруг себя скорлупу, чтобы чувствовать себя в безопасности, и не сразу открываться другим, для этого им требуется время».


Игра «Бумажный самолетик»

Под руководством учителя сделать бумажный самолетик.

-Можете ли вы назвать 2 одинаковых самолетика? Почему?

Положить его носом вправо, на крыле нарисовать солнце с 7 лучами. Напишите на лучах те слова, которые вы хотели бы пустить странствовать по нашему классу.

Запуск самолетиков.

Вывод: мы- взрослые люди – при одинаковых условиях делаем все по – разному.

Никогда не сравнивайте своего ребенка с другим! Нет кого - то или чего - то хуже или лучше. Есть другое!

Игра «Ребенок пришел из школы». Пусть одни из вас будут «родители»,а другие «детьми».

Наша задача: «вытянуть» из ребенка максимум информации о том, как прошел его день, что нового произошло в школе, в классе и т.д.

Но следите за формулировками вопросов. Старайтесь, чтоб ваш сын или дочь больше говорил о положительном и интересном в отношениях с одноклассниками. Спрашивайте: «Что сегодня было самое интересное?, Чем вы занимались на уроке чтения?, Что веселого было на уроке физкультуры?, В какие игры вы играли?, Чем вас кормили сегодня в столовой?, С кем ты подружился в классе?» вместо вопросов: «Кто у вас в классе больше всех хулиганит?, У кого самые плохие оценки?» Этим самым вы провоцируете детей на ябедничество. Нужно дать детям понять, что вас интересуют не столько конфликты ребят сами по себе, сколько его собственное отношение к этому.

Что мне нравится в моем ребенке, так это... 

Направлено на рефлексию позитивного отношения к личности ребенка и рефлексию родительского чувства. 

В течение 2-х минут участники пишут положительные качества, имеющиеся у ребенка. По окончании упражнения написанное зачитывается. Участники делятся своими чувствами и переживаниями.

 Золотая середина 

Рефлексия доминантного, или ведущего, принципа (фона) во взаимоотношениях с ребенком. Каждый участник письменно перечисляет свои требования и запреты по отношению к ребенку: 1 -й: «Я запрещаю ребенку...» 2-й: «Я разрешаю, но ставлю условия...» 3-й: «Я не разрешаю, но иногда уступаю...» 4-й: «Я разрешаю...» Участники анализируют, что доминирует: запреты, ограничения, уступки или разрешения. 

"Круглый стол" с родителями

Цель: в нетрадиционной обстановке с обязательным участием специалистов обсудить с родителями актуальные проблемы воспитания.

Встречи за Круглым столом расширяют воспитательный кругозор не только родителей, но и самих педагогов. На заседание "круглого стола" приглашаются родители, письменно или устно выразившие желание участвовать в обсуждении той или другой темы со специалистами. В проведении «Круглых столов» реализуется принцип партнерства, диалога, родителям предлагается подписать «визитку», приколоть ее на груди. Общение происходит в непринужденной форме с обсуждением актуальных проблем воспитания детей, учетом пожеланий родителей, использованием методов их активизации.

Чудодейственный вопрос

Участники родительского собрания располагаются по кругу. Педагог находится в центре. Он предлагает родителям поговорить о том, какие дети им больше всего нравятся. Педагог внимательно слушает, эмоционально поддерживает участников, повторяет некоторые из названных качеств, переспрашивает и уточняет, как выглядят нравящиеся родителям дети, как они говорят, какое у них чаще всего настроение. Затем педагог говорит: "Давайте пофантазируем. Случилось чудо! Все наши дети стали такими, какими мы их видели, слышали, чувствовали в нашем воображении. Что вы бы делали по- другому? Какие новые слова появятся в вашей речи? Каким будет ваш голос? Как вы будете выглядеть?" В заключение педагог просит родителей поделиться впечатлениями: было ли полезным данное упражнение, какие открытия они для себя сделали, выполняя это упражнение

Карусель
Все участники родительского собрания делятся на подгруппы. Общая проблема разбивается на более мелкие проблемы по числу групп. Суть маленькой проблемы пишется в верхней части большого листа, чтобы было место для записи способов ее решения. Каждая группа получает по одному такому листу. В течение трех-пяти минут каждая малая группа обсуждает проблему и записывает свой подход к ее решению. Затем идет обмен листами по часовой или против часовой стрелки, таким образом, чтобы каждая группа поработала с каждой выделенной проблемой. Как только в группы возвращаются их первые листы, работа по обсуждению прекращается, и каждая группа обобщает полученные ответы и представляет их всем участникам. Обсуждение всех выделенных проблем дает представление о том, как решать общую проблему. Проблему целесообразно формулировать в русле общей темы родительского собрания. Например, тема родительского собрания "Как помочь ребенку хорошо учиться" может быть представлена такими вопросами: 

· как учить ребенка самостоятельности; 

· как научить его быть внимательным; 

· когда целесообразнее выполнять задание вместе; 

· как контролировать учебу ребенка и другие. 

Слишком узкие проблемы с трудом поддаются дифференциации.

Метафора «Река и берега»

Ребенка можно сравнить с рекой - веселой, стремительной и бурной или глубокой и медленной. Она плывет себе куда ей вздумается, движется свободно и непринужденно. И каждое движение реки определяет ее русло, берега, которые мы называем родителями. Они всегда будто впереди, определяют основное направление ее движения. Если родители имеют свои устойчивые ценностные установки, знают как воспитывать ребенка, понимают, что важно для него, - это берега прочные и надежные. Тогда и река чувствует себя защищенной и более уверенной.

Где вы видели такие берега, которые давили на реку или заставляли ее течь в другую сторону? Она протекает свободно, в соответствии со своей природой, а берега лишь несколько направляют ее движение. Река, не имеющая берегов, растекается, постепенно превращается в болото. Так и ребенок, который не чувствует поддержки, разумного контроля со стороны родителей, не имеет жизненных ориентиров, четкого самосознания своих истинных желаний и потребностей, из-за чего попадает под чужое влияние или давление окружения.

Дети подражают своим родителям. Они как бы отражают их поведение, манеру общения, усваивают именно те ценности, те главные жизненные принципы, которые исповедует их семья. Поэтому ошибаются те родители, которые уверены, что ребенок будет делать так, «как я говорю». На самом деле дети будут делать так, «как  делают родители». Поэтому родителям важно быть последовательными в мыслях, убеждениях и действиях.

6. Продумайте фрагмент родительского собрания ( 5-7  минут) с использованием интерактивного взаимодействия. Результаты работы нужно оформить следующим образом:

1)  обоснование актуальности темы собрания

2) описание предварительной работы к собранию

3) задачи использования интерактива 

4) название интерактивного приема

5) ход собрания (фрагмент)

6) подготовьтесь проиграть с сокурсниками фрагмент собрания.

Ответьте на вопросы:

1. Чему я научился?

2. Что получается хорошо?

3. Какие задачи личностного и профессионального развития я ставлю
Практическая работа № 9
Изучение методов анализа межличностных отношений в группе. Социометрия. 
К чему стремимся: 

ОК 1. Понимать сущность и социальную значимость своей будущей профессии, проявлять к ней устойчивый интерес.

ОК 2. Организовывать собственную деятельность, определять методы решения профессиональных задач, оценивать их эффективность и качество.

ОК 4. Осуществлять поиск, анализ и оценку информации, необходимой для постановки и решения профессиональных задач, профессионального и личностного развития.

ОК 5. Использовать информационно-коммуникационные технологии для совершенствования профессиональной деятельности.

ОК 8. Самостоятельно определять задачи профессионального и личностного развития, заниматься самообразованием, осознанно планировать повышение квалификации.

ОК 9. Осуществлять профессиональную деятельность в условиях обновления ее целей, содержания, смены технологий.

ОК 10. Осуществлять профилактику травматизма, обеспечивать охрану жизни и здоровья детей.

ОК 11. Строить профессиональную деятельность с соблюдением правовых норм, ее регулирующих.

ПК 2.1. Определять цели и задачи внеурочной деятельности и общения, планировать внеурочные занятия.

ПК 2.2. Проводить внеурочные занятия.

ПК 2.3. Осуществлять педагогический контроль, оценивать процесс и результаты деятельности обучающихся.

ПК 2.4. Анализировать процесс и результаты внеурочной деятельности и отдельных занятий.

ПК 3.1. Проводить педагогическое наблюдение и диагностику, интерпретировать полученные результаты.

ПК 4.3. Систематизировать и оценивать педагогический опыт и образовательные технологии в области начального общего образования на основе изучения профессиональной литературы, самоанализа и анализа деятельности других педагогов.

ПК 4.4. Оформлять педагогические разработки в виде отчетов, рефератов, выступлений.

ПК 4.5. Участвовать в исследовательской и проектной деятельности в области начального общего образования.

уметь:

применять знания по психологии при решении педагогических задач.

Учебная цель:  учиться анализировать межличностные отношения в классе с помощью метода социометрия. 
Задания:
1. Познакомьтесь с особенностями подготовительного этапа социометрического исследования. Составьте текст вступительной речи для определенной группы (класс, спортивная команда, ансамбль и т.п.), обозначив примерный возраст ее членов. Определите для них критерий социометрического выбора.
Вступительные слова должны соответствовать возрасту испытуемых, состоянию дисциплины в классе, предполагаемому отношению учащихся к исследованию. Вот один из вариантов:
«Ребята, мы, конечно, хотим, чтобы наш класс был как можно дружнее, сплоченнее, чтобы он стал настоящим коллективом. Но хорошо известно, что формирование такого коллектива — дело не​легкое. Мы, тем не менее, можем ускорить этот процесс, если при​меним некоторые психологические методы исследования. Сейчас я попрошу вас ответить на один вопрос. Надеюсь, что вы поведете се​бя искренне. Обещаю, что результаты исследования останутся в тайне. Еще раз подчеркиваю, что от правдивости ваших ответов зависит, будут ли результаты полезны нашему классу».
Другой аспект подготовки — определение критерия социометрического выбора, т.е. того вопроса, который будет поставлен перед учащимися. Определение критерия выбора — дело ответственное и зависящее от конкретных условий. Бывают недоразумения, когда, например, исследователь спрашивает девятиклассников, с кем бы они хотели сидеть за одной партой, а школьники ему тут же отвечают, что они уже давно сидят кто с кем хочет.
Перечень возможных вопросов достаточно велик. Вот некоторые из них:
С кем из одноклассников ты предпочел бы вдвоем выполнить ответственное общественное поручение?
С кем бы ты хотел сидеть за одной партой?
К кому из одноклассников ты обратился бы за помощью в трудную минуту?
С кем из одноклассников ты предпочел бы вместе провести каникулы?
Если бы тебе пришлось переехать в другой город, то разлука с кем из одноклассников была бы для тебя наиболее тяжелой? и т.д.
Формулируя тот или иной вопрос, можно — в целях уточнения социометрического статуса школьников — попросить их указать не одного, а трех одноклассников в порядке убывания их привлекательности (непривлекательности). Например, задавая вопрос, касающийся общественного поручения, можно уточнить: «С кем — в первую очередь, с кем — во вторую, а с кем — в третью». При этом нужно постараться убедить ребят в том, что нет ничего «неудобного» в том, что одноклассник выберет одноклассницу, или наоборот. 
Наконец, исследователю надо четко продумать организационные вопросы, относящиеся к процессу исследования. Можно попросить учащихся достать для проведения опыта по листу бумаги. Но лучше заранее подготовить и раздать всем одинаковые листы. Вообще, четкость в управлении действиями испытуемых, в том числе и их работой на листах, — необходимое условие успеха в проведении опыта.

Таким образом, вступительная речь (инструкция) в целом может быть примерно следующего содержания:
«Ваш класс существует уже давно. За время совме​стной жизни и общения друг с другом вы, наверное, смогли не​плохо узнать друг друга, и между вами сложились определенные личные и деловые отношения, симпатии и антипатии, уважение, неуважение друг к другу и т.п. Не все, очевидно, складывалось гладко и образовавшиеся между вами отношения далеки, по-ви​димому, от идеала. С кем-то вам хорошо находиться в одном классе, кто-то вас не очень устраивает и с ним вы хотели бы расстаться. Теперь представьте себе, что ваш класс начинает складываться сначала и каждому из вас представляется возможность вновь по своему желанию определить его состав. Ответьте в этой связи на следующие вопросы, записав свои ответы на отдельном листе бумаги. Его предварительно необходимo подписать, чтобы мы могли судить о том, кто и кого выбирает или отвергает.
 1. Кого из членов вашей группы вы по своему желанию включили бы в состав нового класса? Запишите этих людей на листе бумаги под номером 1 в порядке предпочтения.  

2. Кого из членов вашей группы вы, напротив, не хотели бы видеть в составе нового класса? Запишите их под номером 2 в порядке отклонения».

В зависимости от возрастного состава групп и специфики  исследовательских задач применяются разнообразные варианты организации самой процедуры (например, в виде игр «Секрет», «Выбор в действии», «Поздравь товарища» и т.д.)


«ПОЗДРАВЬ ТОВАРИЩА». На каждого участника эксперимента заготавливаются три красивые открытки и конверт, которые раскладываются на столах в групповой комнате. Дети по одному входят в комнату. Воспитатель (экспериментатор)  говорит ребенку: «Мы играем в игру. Эти открытки положи (по одной) в конверт тех детей, которых ты хочешь поздравить с  праздником. Класть открытку в свой конверт нельзя». Как только ребенок разложит открытки по конвертам, ему задают вопрос: «Как ты думаешь, кто тебе положит открытки?» 


Во время проведения эксперимента фиксируются слова и все реакции ребенка. Затем подсчитывается количество открыток, полученных каждым ребёнком, число взаимных вопросов, число выборов, которые ожидают ребенка, совпадения ожидавшихся им и полученных выборов. На основе полученных данных делается вывод о положении каждого ребенка в среде сверстников.
Разумеется, во время исследования учащиеся могут задавать вопросы. И неожиданные — тоже. Чтобы отвечать квалифицированно, исследователь должен не только хорошо понимать смысл исследования, но и заранее представлять себе способ обработки будущих результатов, который вначале полезно освоить на абстрактном материале.

2. Обработайте результаты исследования, проведенного в 4 классе сельской школы, состоящем из 13 учащихся. Представьте данные в виде матрицы и социограммы.

Социометрический выбор в 4 классе проводился по следующему критерию: «С кем из одноклассников ты хотел бы сидеть за одной партой?». Каждый выбирал только одного товарища. Результаты испытания представлены на 13 карточках (см. рис.1). Слева указана первая буква фамилии школьника, который осуществляет выбор, справа — первая буква фамилии ученика, которого он выбирает. Согласными буквами обозначены фамилии мальчиков, гласными — девочек. Например, первая карточка может быть прочитана так: «Ученик Григорьев хочет сидеть за одной партой с ученицей Ивановой».
Рис.1

Данные социометрического исследования 
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Начинается обработка результатов с построения матрицы (см. табл.1). 

По образцу нарисуйте и заполните матрицу. Проведите диагональ, которая перечеркнет те квадраты, где выбирающий мог бы отметить себя. Эта альтернатива исключается. Отметьте  знаком «+» выбор, исходя из данных карточек. Взаимный выбор обведите в кружок.


Например, на первой карточке отмечено, что Г выбрал И. Находим четвертую строчку (Г) и в клетке пересечения с И (девятая строчка) ставим «+». 

Подведите итоги (сосчитайте общее количество выборов и количество взаимных выборов, полученных каждым испытуемым).

На основании данных неупорядоченной матрицы можно построить упорядоченную, в которой взаимные выборы сосредотачиваются по главной диагонали так, что бы было видно, какие индивиды по результатам своих выборов образуют внутренние интегративные группы. Для этого из неупорядоченной выбирают любое число, имеющее взаимный выбор. Его порядковый номер и фамилию заносят в первую строку матрицы. Этот же номер проставляют в первой клетке сверху. Затем из первой матрицы выбирают тех, кто находится во взаимном выборе с занесенным в 1-ю строку. Его порядковый номер и фамилию записывают во 2-ю строку. Этот же номер заносят сверху во 2-ю колонку. В соответствующей клетке матрицы записывают знак «+». Того, кто не имеет взаимного выбора, записывают в конце матрицы.

Таблица 1

Социометрическая матрица (неупорядоченная)
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Таблица дает материал для социограммы.

Постройте социограмму  по следующему плану:

1) Проведите четыре концентрические окружности — так, чтобы изображение заняло всю страницу тетради по ширине.

2)  Вертикальным диаметром разделите изображение пополам. 
3) Слева в кружочках разместите инициалы девочек, справа в треугольниках — инициалы мальчиков с учетом их социометрического статуса (числа выборов, полученных каждым индивидом)татус)исрисуй отдельно? людьми?дый испытуемый после каждого повторения и сколько требуется повторений, чтобы .

  Сумма выборов, полученная индивидом
Cоциометрический статус (С)  =    Количество членов группы – 1        .100%

Оценка результатов
10 баллов  — показатель С ребёнка равен 100%.

8-9 баллов — показатель С находится в пределах от 80%до 99%. 
6-7 баллов — показатель С располагается в интервале от 60% до 79%.

4-5 баллов — показатель С находится в пределах от 40% до 59%.

2-3 балла — показатель С располагается в пределах от 20% до 30%.

0-1 балл    — показатель С находится в интервале от 0% до 19%.
Выводы об уровне развития
10 баллов
— очень высокий.

8-9 баллов
— высокий.


4-7 баллов
— средний.

2-3 балла
— низкий.

0-1 балл
— очень низкий.

В данном примере учащиеся, получившие 4 выбора, помещаются в центральной зоне — зоне социометрических «звезд». Далее от центра идет зона предпочитаемых (2—3 выбора), затем — зона принятых испытуемых (1 выбор) и, наконец, зона пренебрегаемых (изолированных), в которую помещаются испытуемые, не получившие ни одного выбора. Во время выполнения построений рекомендуется распределять обозначения испытуемых равномернее.
4)
 Соедините прямой линией со стрелкой того, кто выбирает, с тем, кого он выбирает. Взаимный выбор обозначьте прямой с двумя стрелками на концах (см. рис.2).

Совокупность линий выборов с учетом их направленности может дать различные социометрические фигуры (см. рис. 3).
Рис. 2
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Социометрические фигуры
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4) Найдите на социограмме фигуры и изобразите их отдельно.
3.  Охарактеризуйте межличностные отношения  в данном коллективе на основе полученных данных.

Для наиболее полной характеристики социальных отношений индивида 
важно знать не только то, сколько членов группы, кого конкретно индивид выбирает или сколько и кем он выбран. Необходимо знать также и то, в какой мере он способен определить (почувствовать, предположить), кто выбирает его или же кто кого в группе выбирает (аутосоциометрия), а также чье мнение для него значимо (референтометрия). Для ученика важно не только количество выборов, но и то, кто именно предпочел его другим. Эти данные важны: для учителя, для выявления структуры взаимоотношений, для изучения удовлетворенности ученика в общении.





   число взаимных выборов
коэффициент взаимности (КВ) =  общее число выборов         .100%

Учащихся связывают взаимные отношения, которые они осознают, но на какой основе возникает эта взаимность - вопрос дополнительных исследований.

Чем с большим числом одноклассников связывает ученика взаимная симпатия, тем более удовлетворяется его потребность в общении и тем лучше будет его эмоциональное состояние.


                                                                         выбрали его (взаимно) 
коэффициент удовлетворенности =        выбрал он сам                 .100%
Достаточно представительную и разностороннюю информацию о положении человека в системе групповых взаимоотноше​ний можно получить, например, при помощи следующих дополнительных социометрических индексов:
1. Разницы между числом выборов, сделанных данным членом группы, и количеством сделанных им же отклонений. Этот индекс свидетельствует об отношении данного человека к груп​пе в целом.
2. Разницы между числом полученных выборов и количеством полученных отклонений. Это — оценка отношения группы к данному человеку.
3. Количество взаимных выборов, имеющихся у данного человека с остальными членами группы. Это — индекс положитель​ных взаимосвязей данного человека с остальными членами группы.
4. Количество полученных взаимных отклонений. Это — ин​декс взаимной неприязни, проявляемой в отношениях данного человека с другими членами группы.
Первые два индекса могут принимать как положительные, так и отрицательные значения. Третий и четвертый индексы также можно перевести в показатели, имеющие плюсы и минусы: если соответствующие индексы окажутся выше среднего их значения по группе, то им можно приписать знак «+» (в случае, если речь идет о взаимных выборах) или знак «—» (если дело касается взаимных  отклонений).

Совокупность плюсов и минусов, полученных данным человеком, показывает его персональный социометрический профиль. Например, профиль вида + + + + свидетельствует о том, что положение данного индивида в группе является благополучным во всех отношениях, а профиль вида о полном неблагополучии. Промежуточные, смешанные варианты профилей, содержащие в себе плюсы и минусы, дают дифференцированную характеристику положения человека в различных подсистемах системы групповых отношений.

4. Сформулируйте вывод о проделанной работе. 


Можно ли считать, что получена полная картина взаимоотношений, которая дает право на практические рекомендации?

5. * Определите, к каким нежелательным последствиям приведут следующие ошибки, допущенные студентом-исследователем в проведении социометрического испытания в классе: 

1. Во время инструктирования по предстоящему опыту он забыл сказать школьникам, чтобы каждый из них, наряду с фамилиями выбираемых товарищей, указал собственную фамилию.

2. Провел социометрическое исследование по критерию вы​бора: «С кем из класса ты хотел(а) бы сидеть во время контрольной работы по математике?»

3. Упустил из виду необходимость предупредить учащихся, что их выборы останутся в тайне.

4. На реплику учащегося, что тот ни с кем не хотел бы проводить вместе каникулы, студент посоветовал ему получше подумать.

5. После обработки полученных результатов огласил их, назвал и похвалил тех ребят, которые получили наиболь​шее количество выборов; огласил фамилии ребят, не по​лучивших ни одного выбора.


6. *В группе из 15 человек проводилось социометрическое исследование.
Факт 1. Никто из членов группы не поинтересовался его ре​зультатами.
Факт 2. По данным экспериментального исследования никто в этой группе не получил взаимных выборов.
Как вы думаете, существует ли связь между этими фактами? 

Как каждый из них характеризует структуру группы?

7. * В группе из 15 человек проводилось социометрическое исследование.
Факт 1. После проведения социометрического исследова​ния в классе двое учащихся попросили психолога показать им их данные.
Факт 2. Психолог подсчитал результаты — оба ученика не по​лучили ни одного выбора.
Охарактеризуйте по этим двум фактам значение социометрических данных для анализа положения учащегося в классе.
Ответьте на вопросы:

1. Чему я научился?

2. Что получается хорошо?

3. Какие задачи личностного и профессионального развития я ставлю
Практическая работа № 10
Составление пакета дифференциации
К чему стремимся: 

ОК 1. Понимать сущность и социальную значимость своей будущей профессии, проявлять к ней устойчивый интерес.

ОК 2. Организовывать собственную деятельность, определять методы решения профессиональных задач, оценивать их эффективность и качество.

ОК 3. Оценивать риски и принимать решения в нестандартных ситуациях.

ОК 4. Осуществлять поиск, анализ и оценку информации, необходимой для постановки и решения профессиональных задач, профессионального и личностного развития.

ОК 5. Использовать информационно-коммуникационные технологии для совершенствования профессиональной деятельности.

ОК 8. Самостоятельно определять задачи профессионального и личностного развития, заниматься самообразованием, осознанно планировать повышение квалификации.

ОК 9. Осуществлять профессиональную деятельность в условиях обновления ее целей, содержания, смены технологий.

ОК 10. Осуществлять профилактику травматизма, обеспечивать охрану жизни и здоровья детей.

ОК 11. Строить профессиональную деятельность с соблюдением правовых норм, ее регулирующих.

ПК 1.1. Определять цели и задачи, планировать уроки.

ПК 1.2. Проводить уроки.

ПК 1.3. Осуществлять педагогический контроль, оценивать процесс и результаты обучения.

ПК 1.4. Анализировать уроки.

ПК 3.1. Проводить педагогическое наблюдение и диагностику, интерпретировать полученные результаты.

ПК 4.2. Создавать в кабинете предметно-развивающую среду.

ПК 4.3. Систематизировать и оценивать педагогический опыт и образовательные технологии в области начального общего образования на основе изучения профессиональной литературы, самоанализа и анализа деятельности других педагогов.

ПК 4.4. Оформлять педагогические разработки в виде отчетов, рефератов, выступлений.

ПК 4.5. Участвовать в исследовательской и проектной деятельности в области начального общего образования.

уметь:

применять знания по психологии при решении педагогических задач;

выявлять индивидуальные и типологические особенности обучающихся.

Учебная цель:  учиться составлять и обосновывать пакет дифференциации на основе декартова произведения критериев.

Задания:
1. Составьте кроссворд из основных понятий проблемы дифференциации обучения. Можно воспользоваться текстом:

Основные понятия технологии дифференцированного обучения
Дифференциация в переводе с латинского "difference" означает разделение, расслоение целого на различные части, формы, ступени.

Дифференцированное обучение - это: 1) форма организации учебного процесса, при которой учитель работает с группой учащихся, составленной с учетом наличия у них каких-либо значимых для учебного процесса общих качеств (гомогенная группа); 2) часть общей дидактической системы, которая обеспечивает специализацию учебного процесса для различных групп обучаемых. В основу дифференциации положена теория Л.С.Выготского о зоне ближайшего развития

Дифференциация обучения (дифференцированный подход в обучении) — это: 1) создание разнообразных условий обучения для различных школ, классов, групп с целью учета особенностей их контингента; 2) комплекс методических, психолого-педагогических и организационно-управленческих мероприятий, обеспечивающих осуществление процесса обучения в гомогенных группах.

Цель дифференцированного обучения: организовать учебный процесс на основе учёта индивидуальных особенностей личности, т.е. на уровне его возможностей и способностей, что даёт каждому учащемуся возможность получить максимальные по его способностям знания и реализовать свой личностный потенциал. Данная технология позволяет сделать учебный процесс более эффективным.

Основная задача: увидеть индивидуальность ученика и сохранить ее, помочь ребёнку поверить в свои силы, обеспечить его максимальное развитие.

Важным аспектом в развитии личности является осуществление индивидуального и дифференцированного подхода к учащимся в педагогическом процессе, так как именно он предполагает раннее выявление склонностей и способностей детей, создание условий для развития личности.

Дифференцированное обучение требует от учителей изучения индивидуальных способностей и учебных возможностей (уровень развития внимания, мышления, памяти и т.д.) учащихся, диагностики их уровня знаний и умений по определённому предмету, что даёт возможность осуществлять дальнейшую индивидуализацию с целью достижения коррекционного эффекта.

Классификация видов и форм дифференциации
Дифференцированное обучение осуществляется в различных организационных формах, с помощью различных учебных средств и на различных уровнях (частно-методическом, технологическом, общепедагогическом, социальном). В современной образовательной практике используется следующая классификация видов и форм дифференциации.

По характерным индивидуально-психологическим  особенностям детей, составляющим основу формирования гомогенных групп, различают дифференциацию:
— по возрастному составу (школьные классы, возрастные параллели, разновозрастные группы);

— по полу (мужские, женские, смешанные классы, команды, школы);

— по области интересов (гуманитарные, физико-математические, биолого-химические и другие группы, направления, отделения, школы);
— по уровню достижений;

— по личностно-психологическим типам (типу мышления, акцентуации характера, темпераменту, социотипу и др.);

— по уровню здоровья (физкультурные группы, группы ослабленного зрения, слуха, больничные классы).

По организационному уровню гомогенных групп выделяют дифференциацию:

— региональную по типу школ (спецшколы, гимназии, лицеи, колледжи, частные школы, комплексы);

— внутришкольную (уровни, профили, отделения, углубления, уклоны, потоки);

— в параллели (группы и классы различных уровней: гимназические, классы компенсирующего обучения и т.д.);

— межклассную (факультативные, сводные, разновозрастные группы);

— внутриклассную, или внутрипредметную (группы в составе класса).

Внутриклассную дифференциацию называют еще "внутренней", в отличие от всех других видов "внешней" дифференциации.

К внутренней дифференциации иногда относят и деление класса на любые, даже разнородные группы, для которых применяется интегративная модель дифференцированного обучения. Примерами может служить разделение учащихся при групповых способах обучения, использование игровых методик, бригадно-лабораторного метода, метода проектов и т.п.

В особую дифференциальную группу может быть выделена любая группа, обучение в которой отличается какими-либо условиями или компонентами учебно-воспитательного процесса. По этим признакам отмечают следующие виды дифференцированных групп:

— по целям обучения: группы компенсирующего обучения (выравнивания, коррекции, педагогической поддержки), творческие, работы с одаренными, предвузовской подготовки, овладения специальностью и др.;

— по содержанию обучения: спецклассы (группы, школы) профильные, по направлениям, с углублением, с уклоном, раннего изучения предмета, специальных программ, группы профессионализации и специализации, дополнительных образовательных услуг и др.;

— по методам и технологиям: группы развивающего обучения, коллективного способа обучения, работающие по авторским методикам; компьютерной технологии, социоигровой и др.;

— по уровню обучения: группы базового образовательного стандарта, продвинутого уровня (группы углубленного изучения предмета, факультативные, гимназические, лицейские), компенсирующего, адаптирующего уровня (выравнивания, коррекции, педагогической поддержки), специальные и др.;

— по темпу (времени) обучения: классы (группы) опережающего, ускоренного и замедленного обучения (трех-, четырех- и пятилетняя начальная школа, экстернат).

Большинство школьных классов являются разноуровневыми, поскольку дети не отбираются в них специально по какому-либо критерию. Учителя обычно выделяют в таких классах группы, называя их «сильные», «средние» и «слабые» ученики. При этом одни педагоги считают главным критерием деления на группы успеваемость школьников, другие – способности учащихся.

Выделим основные критерии деления учеников на группы, которые целесообразно использовать в начальных классах.

1. Г о т о в н о с т ь   к   о б у ч е н и ю.

Этот критерий используется для деления на группы детей, только поступивших в школу. Важно учитывать как предметную готовность, то есть наличие определенных знаний и умений (например, умение ребенка читать), так и психологическую готовность.

2. О б у ч е н н о с т ь.

«Обученность – это те характеристики психического развития ребенка, которые сложились в результате всего предыдущего хода обучения… это определенный итог предыдущего обучения… прошлого опыта».

Обученность включает «как наличный, имеющийся к сегодняшнему дню запас знаний, так и сложившиеся способы и приемы их приобретения (умение учиться). Все это вместе взятое составляет то, чему ребенка обучили»

Умение учиться связано с уровнем сформированности различных компонентов учебной деятельности.

Для изучения состояния знаний учителю важно определить, чего именно в знаниях ученика не хватает, какого уровня усвоения знаний он достиг, каковы качества знаний.

В практической деятельности удобно ориентироваться на следующие уровни усвоения знаний:

– нулевой уровень – узнавание;

– первый уровень – репродукция (воспроизведение) знаний;

– второй уровень – применение знаний в знакомой ситуации;

– третий уровень – применение знаний в измененной и новой ситуации.

Важно также учитывать, какого этапа развития навыка или умения достиг ученик.

Выделяют четыре этапа развития навыка:

• Ознакомительный (ориентировочный) этап – ознакомление с приемами выполнения действия, общее осмысливание действий и их представление, то есть общая ориентация в задании.

• Аналитический (подготовительный) этап – овладение отдельными элементами действия, анализ способов их выполнения. Для этого этапа характерно сознательное, но неумелое выполнение действия.

• Синтетический (стандартизирующий) этап – сочетание и объединение отдельных элементов в единое целое, автоматизация элементов действия.

• Варьирующий (ситуативный) этап – овладение произвольным регулированием характера действия. Достигается гибкое, целесообразное выполнение действия, пластическая приспособляемость действия к ситуации.

3. Обучаемость.

Обучаемость – это восприимчивость школьника к обучению, то есть «восприимчивость к усвоению новых знаний и новых способов их добывания, а также готовность к переходу на новые уровни умственного развития».

Если обученность является характеристикой актуального развития, то есть того, чем уже располагает ученик, то обучаемость – характеристикой его потенциального развития. С этой точки зрения понятие обучаемость близко к понятию «зона ближайшего развития», предложенному Л. С. Выготским.

Обучаемость – это совокупность интеллектуальных свойств человека, от которой при всех прочих равных условиях зависит успешность обучения, те особенности мыслительной деятельности, которые играют определенную роль в успеваемости.

Уровень обучаемости определяется степенью сформированности различных качеств ума, от которых зависит продуктивность учебной деятельности. К таким качествам относятся глубина, гибкость, осознанность, самостоятельность ума, обобщенность и экономичность мыслительной деятельности.

Показателями обучаемости также являются:

– активность ориентировки в новых условиях;

– самостоятельное обращение к более трудным заданиям;

– настойчивость в достижении учебной цели;

– умение работать в ситуациях помех, препятствий;

– восприимчивость к помощи другого человека;

– способность к самообучению;

– работоспособность, выносливость и др.

«Для высокого уровня обучаемости характерны: умение действовать в уме, осуществлять ориентировку и перенос, открытость к помощи, способность к самостоятельной постановке целей обучения.

Для низкой обучаемости характерны: слабая откликаемость на помощь, но в то же время потребность в большем ее количестве, отсутствие инициативы и самостоятельности»6.

Кроме общей выделяют специальную обучаемость.

Соотношение обученности и обучаемости бывает разным.

Как правило, высокая обученность является результатом высокого уровня обучаемости и наоборот. Но у педагогически запущенных детей обученность может быть низкой, а обучаемость достаточно высокой. Про такого ученика учителя обычно говорят: «Он учится не в полную меру своих сил».

Кроме основных критериев дифференциации – готовности к обучению, обученности и обучаемости, могут использоваться и другие, например: отношение к учению, познавательные интересы, мотивы учения, познавательные способности и др. Но все они взаимосвязаны с тремя основными критериями и являются частными по отношению к ним.

Далее приводятся примеры дифференцированных заданий, рассчитанных на три группы учащихся:

– первая группа – с низким уровнем обучаемости;

– вторая группа – со средним уровнем обучаемости;

– третья группа – с высоким уровнем обучаемости.

Учитель в своей практической деятельности выбирает критерии дифференциации в зависимости от особенностей класса, целей, задач и содержания конкретного урока и других факторов.

Дифференциация осуществляется с помощью разных способов. Наиболее распространенными являются: 

Дифференциацию содержания учебных заданий:

– по уровню творчества;

– по уровню трудности;

– по объему.

Использование разных способов организации деятельности детей, при этом содержание заданий является единым, работа дифференцируется:

– по степени самостоятельности учащихся;

– по степени и характеру помощи учащимся;

– по характеру учебных действий.
Карточки- помощники являются либо одинаковыми для всех детей группы, либо подбираются индивидуально. Ученик может получить несколько карточек с нарастающим уровнем помощи. От урока к уроку степень помощи ученику уменьшается. На карточках могут использоваться различные виды помощи:  - образец выполнения задания: показ способа решения, образец( рассуждения;  справочные материалы;(  алгоритмы, памятки;(  иллюстрации, краткая запись, схема;(  разъяснение слов, указание на какую- либо деталь;(  вспомогательные вопросы;(  план решения;(  начало решения и др.

Дифференциация применяется в различных звеньях процесса обучения
Способы дифференциации могут сочетаться друг с другом, а задания предлагаться ученикам на выбор.

2.Предположите, какие критерии  и  способы дифференциации использовал учитель (каждое задание выделено *):

*Даны выражения:
81 – 29 + 27                      400 + 200 + 300 - 100
                         72 : 9 - 3                               400 + 200 + 30 - 100
                         18 : 6 х 7 : 3                         27 : 3 + 12 : 6 х 9
                         84 – 9 х 8                             54 + 6 х 3 - 72 : 8
Задание для 1-й группы. Вспомните правила о порядке выполнения действий в выражениях и выполните вычисления.
Задание для 2-й группы. Разбейте выражения на три группы. Найдите значения  выражений.
Задание для 3-й группы. Выполните задание для 2-й группы. Подумайте, по какому признаку можно разбить выражения на две группы.
** Задание для 1-й группы. Решите задачу: «Для новогодних подарков привезли  48 кг конфет. В пакетах было 12 кг конфет, в коробках в 3 раза меньше, чем в пакетах, а остальные конфеты были в ящиках. Сколько конфет было в ящиках?»
Задание для 2-й группы. Найдите в задаче лишние данные: «Для новогодних подарков привезли 48 кг конфет в двух коробках, трех пакетах и восьми ящиках. В пакетах было 12 кг конфет, в коробках в 3 раза меньше, чем в пакетах, а остальные конфеты были в ящиках. Сколько конфет было в ящиках?» Измените условие и решите задачу.
Задание для 3-й группы. Измените вопрос и условие задачи ) см. задание для 2 - й группы) так, чтобы общее количество конфет стало лишним данным. Запишите новую задачу и решите ее.
*** 1 уровень.
 -Подчеркни верные ответы на вопросы, пользуясь этим рядом букв.
ы, а , б, ь, г, з, н.
-Какая буква не обозначает звука?
        А, Н, Ь.
- Какая буква не имеет пары по глухости-звонкости?
        Б, Г, З, Н.
- Подчеркни букву, которая обозначает гласный звук?
2 уровень:
Выполни задания.
а) Напиши буквы- парные согласные по глухости- звонкости.
б) Напиши гласные буквы, которые пишутся после мягких согласных.
в) Напиши  парные согласные буквы, которые  не парные по мягкости- твёрдости.
г) Напиши буквы, которые не обозначают звука.
3 уровень:
 Заполни пропуски, чтобы высказывания были верными.
а) Если после звука [Д]   слышится звук [А], то пишу слог……
б) В слове          …       два мягких согласных и один гласный звук.
в) В слове        …          больше звуков, чем букв.
г) В слове  “ ЯБЛОКО “ первый звук  [   ]
**** 1 уровень:
Подчеркни главные члены предложения. Озаглавь текст.
Я сижу у окна. Идёт дождь.
          На стекле застыли капельки. Под дождём мокнут коза Машка и козлик Яшка. Около сарая пробилась травка .Она манит коз. Дождь стих. На небе засияла радуга.
2  уровень:
Восстанови деформированные предложения и подчеркни главные члены предложения.
    Луна в тихо прошла сад
    на её крыльцо упал свет
    собака спала крыльце на.
3 уровень:
        а) Текст-  это…..
        б) Предложение- это….
         В) Главные члены предложения-……..
         г) Составь из предложений текст. Озаглавь. Подчеркни главные члены предложения.
        Дымилась первая зелень на ивах. Скоро сев. Илья с дедом шли по полю. В небе  льдинками плывут облака. Тепло. Берёзки усыпаны густыми почками. По пашне важно шагали грачи. Ушли вьюги и метели.
3. Прочитайте приведенную ниже последовательность этапов внутриклассной дифференциации. Найдите и исправьте неточности формулировок. 

· Определить критерии, на основании которых учащиеся будут поделены на группы.

· Провести диагностику в соответствии с выбранными критериями.

· На ее основании создать группы.

· Решить для себя, каким образом будет осуществляться дифференциация. 
· Разработать задания для каждой группы.

· На каждом уроке работать по нескольким уровням сложности.

· Осуществлять периодический контроль за результатами, на основании которого состав групп может поменяться.

4. Разработайте пакет дифференциации на основе декартова произведения критериев (техника чтения, уровень мыслительной деятельности) по теме "Предложение" ( 1 класс).

Дидактическая задача урока: усвоение существенных признаков предложения (В предложении о ком или о чем говорится, слова связаны между собой по смыслу, выражена законченная мысль).

	
	Уровни мыслительной деятельности 

	Уровни

Техники чтения
	
	в
	с
	н

	
	В
	1
	2
	3

	
	С
	4
	5
	6

	
	Н
	7
	8
	9


Определите предварительно, к какому уровню относятся следующие задания:
1. Расставь границы предложений. Определи их количество
предложений. 

По двору важно ходит гусак он грозно шипит маленькая собачка Пуська бежит от гусака из дома выходит Серёжа он кормит кур и гусей а важный гусак уже рядом с мальчиком.

2. Составь из слов каждой строки предложения. Запиши их.
В, купались, её, Юрка, реке, брат, и , Иринка
Мире, самая, в , Россия, большая, страна
Яркая, к, подлетела, птица, рябине, села, и
В, грибами, субботу, мы, в лес, отправились, за
3. Из слов каждой строки составь и запиши предложения. Запиши их. 
Солнышко, в, ярко, светит, небе
Падают, с, дома, капли, крыши
Крыльца, у, лужа
Дорогах, потемнел, кругом, снег, на
Весна, это, пришла
4. Выбери и запиши только те предложения, из которых можно составить текст про весну.
Наступила весна. Стали опадать листья с деревьев. Солнце стало греть сильнее. Главный город России – Москва. Снег на полях начал таять. Побежали первые весенние ручейки. Мы учимся в 1 классе. Вова пускает бумажный кораблик.

5. Запиши только те предложения, которые связанны между собой по
смыслу.
Ребята пришли в рощу. Мне семь лет. Там пели птички. Там было красиво.

6. Вставь пропущенное слово.

  Я живу в городе ________. Моё имя __________.
Моя фамилия __________. Моего друга зовут ______.
7.  Найди и укажи предложения:
Весна солнце девочка. Весной ярче светит солнце. Наша семья очень дружная.

8. Из какой группы слов можно составить предложение, чтобы ответить на вопрос?
Кто сидит в гнезде? 
а)гнездо, дереве, на
б)сидит, в, кукушонок, гнезде
в)кукушонок, детей, на 
9. Исправьте ошибки. Какие слова нужно переставить в предложении?
1)Женщина в сером пальто держала за руку мальчика с блестящими пуговицами.
2)Девочка купила попугая в красной кофте.
3)Мальчик забил в ворота мяч в синей футболке.
4)К дому в красных сапогах подбежала девочка
Практическая работа № 11
Анализ учебно-методических комплектов с точки зрения выявления заданий, основанных  на разных концепциях усвоения социального опыта
К чему стремимся: 
ОК 1. Понимать сущность и социальную значимость своей будущей профессии, проявлять к ней устойчивый интерес.

ОК 2. Организовывать собственную деятельность, определять методы решения профессиональных задач, оценивать их эффективность и качество.

ОК 3. Оценивать риски и принимать решения в нестандартных ситуациях.

ОК 4. Осуществлять поиск, анализ и оценку информации, необходимой для постановки и решения профессиональных задач, профессионального и личностного развития.

ОК 6. Работать в коллективе и команде, взаимодействовать с руководством, коллегами и социальными партнерами.

ОК 7. Ставить цели, мотивировать деятельность обучающихся, организовывать и контролировать их работу с принятием на себя ответственности за качество образовательного процесса.

ОК 8. Самостоятельно определять задачи профессионального и личностного развития, заниматься самообразованием, осознанно планировать повышение квалификации.

ОК 9. Осуществлять профессиональную деятельность в условиях обновления ее целей, содержания, смены технологий.

ОК 10. Осуществлять профилактику травматизма, обеспечивать охрану жизни и здоровья детей.

ОК 11. Строить профессиональную деятельность с соблюдением правовых норм, ее регулирующих.

ПК 1.4. Анализировать уроки.

ПК 4.3. Систематизировать и оценивать педагогический опыт и образовательные технологии в области начального общего образования на основе изучения профессиональной литературы, самоанализа и анализа деятельности других педагогов.

ПК 4.4. Оформлять педагогические разработки в виде отчетов, рефератов, выступлений.

ПК 4.5. Участвовать в исследовательской и проектной деятельности в области начального общего образования.

уметь:

применять знания по психологии при решении педагогических задач;

Цель:  понимание существенных признаков деятельности как вида активности; содержания ее основных компонентов. 
Задания:
1. Рассмотрите задания и определите, на какую концепцию усвоения социального опыта они опираются. Обоснуйте свою позицию.
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2. Подберите из учебников начальной школы задания, иллюстрирующие разные концепции усвоения социального опыта. Покажите приемы работы. 

Ответьте на вопросы:

1. Чему я научился?

2. Что получается хорошо?

3. Какие задачи личностного и профессионального развития я ставлю
Формулирование учебной и практической задачи
К чему стремимся: 

ОК 1. Понимать сущность и социальную значимость своей будущей профессии, проявлять к ней устойчивый интерес.

ОК 2. Организовывать собственную деятельность, определять методы решения профессиональных задач, оценивать их эффективность и качество.

ОК 4. Осуществлять поиск, анализ и оценку информации, необходимой для постановки и решения профессиональных задач, профессионального и личностного развития.

ОК 6. Работать в коллективе и команде, взаимодействовать с руководством, коллегами и социальными партнерами.

ОК 7. Ставить цели, мотивировать деятельность обучающихся, организовывать и контролировать их работу с принятием на себя ответственности за качество образовательного процесса.

ОК 8. Самостоятельно определять задачи профессионального и личностного развития, заниматься самообразованием, осознанно планировать повышение квалификации.

ОК 9. Осуществлять профессиональную деятельность в условиях обновления ее целей, содержания, смены технологий.

ОК 10. Осуществлять профилактику травматизма, обеспечивать охрану жизни и здоровья детей.

ОК 11. Строить профессиональную деятельность с соблюдением правовых норм, ее регулирующих.

ПК 1.1. Определять цели и задачи, планировать уроки.

ПК 1.2. Проводить уроки.

ПК 1.3. Осуществлять педагогический контроль, оценивать процесс и результаты обучения.

ПК 1.4. Анализировать уроки.

ПК 2.1. Определять цели и задачи внеурочной деятельности и общения, планировать внеурочные занятия.

ПК 2.2. Проводить внеурочные занятия.

ПК 2.4. Анализировать процесс и результаты внеурочной деятельности и отдельных занятий.

ПК 3.2. Определять цели и задачи, планировать внеклассную работу.

ПК 3.3. Проводить внеклассные мероприятия.

ПК 3.4. Анализировать процесс и результаты проведения внеклассных мероприятий.

ПК 4.3. Систематизировать и оценивать педагогический опыт и образовательные технологии в области начального общего образования на основе изучения профессиональной литературы, самоанализа и анализа деятельности других педагогов.

ПК 4.4. Оформлять педагогические разработки в виде отчетов, рефератов, выступлений.

ПК 4.5. Участвовать в исследовательской и проектной деятельности в области начального общего образования.

уметь:

применять знания по психологии при решении педагогических задач;

Учебная цель:  учиться определять на основе практической задачи учебную. 
Задания:
1. Представьте, что вам дали поручение подготовить выступление  на методическом  объединении о том, что такое учебная задача. 

Рассмотрите предложенные фрагменты презентаций и составьте на их основе сложный развернутый план выступления. Обратите внимание на логичность выступления. 
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2. Дополните свое выступление, используя следующую информацию.  

Любая учебная задача направлена  на освоение соответствующего учебного содержания, через решение учебных задач ученик овладевает предметными знаниями, умениями и навыками. Таким образом, решение учеником учебных задач является цент​ральным звеном учебной деятельности. Для того, чтобы конструиро​вать учебные задачи в соответствии с поставленными целями, учитель должен знать структуру задач, состоящую из:

1. целей и требований задачи;

2. исходных условий задачи, соотношения между данными;

3. модели требуемого состояния предмета задачи;

4. оператора задачи (совокупность действий, которые надо произ​вести над условием задачи, чтобы выполнить ее решение).

Е. И. Машбиц  сформулировал ряд психологических требований к учебным задачам:

1. Конструироваться должна не одна отдельная задача, а их набор. Лишь в этом случае мы сможем судить о целесообразности и пользе каждой конкретной задачи.

2. При конструировании системы задач надо стремиться, чтобы она обеспечивала достижение не только ближайших учебных целей, но и отдаленных. Например, целей формирования умственных дей​ствий или таких качеств личности, как самостоятельность.

3. Учебные задачи должны обеспечить усвоение системы средств, не​обходимой и достаточной для успешного осуществления учебной деятельности в целом.

4. Учебная задача должна конструироваться так, чтобы соответствую​щие средства деятельности, усвоение которых предусматривается в процессе решения задач, выступали как прямой продукт обучения. Таким прямым продуктом может быть не только освоение испол​нительской части действия (например, определение падежа сущес​твительного или сравнение дробей), но и рефлексия учащимися своих действий, ориентировка в условиях задачи и т. д.

Н. Г. Алексеев, анализируя процесс решения учебной задачи, предложил рассматривать его как особую психологическую систему, включающую три основных психологических компонента:

1. Понимание учеником поставленной задачи.

1. Представление им конкретной ситуации, составляющей условия задачи.

2. Построение порядка осуществления действий по решению задачи. Способность ученика выявлять устойчивые логические связи между этими компонентами (то есть устанавливать тип задачи) при любой форме их представления свидетельствует об осознанном характере его действий по решению задач.
Главной особенностью научного знания, которым овладевают школьники на уроках, является системный характер изучаемых понятий. У системного знания есть свойство: из любой точки системы можно рассмотреть несколько следующих точек, даже не побывав в ней. Связи понятий в системе не случайны, поэтому, открыв ребенку одно понятие, мы можем (и должны) ожидать, что ему приоткрылись и некоторые другие понятия.

Введение и каждый шаг конкретизации понятий происходит посредством учебной задачи. “Поставить перед школьником учебную задачу – это значит ввести его в ситуацию, требующую ориентации на общий способ ее решения во всех возможных частных и конкретных вариантах условий”. Обучая ребенка выделять окончание в конкретных словах, учитель показывает ученику общий способ выделения окончаний в любых словах, а не только правильно разобрать данное слово. Но становится ли цель учителя целью ребенка, стремится ли сам школьник научиться выделять окончания слов, или он, как дошкольник, удовлетворяется конкретным правильным результатом, за который ученик получает одобрения со стороны учителя.

Общие способы действия не становятся реальным содержанием работы детей, если мышление остается дошкольным, ориентированным на достижение конкретно-практических результатов.

Переориентация детского мышления с результатов на способы действия возможна лишь в процессе решения учебных задач. Но что значит поставить перед ребенком задачу? Ее недостаточно просто выдвинуть – задача, сформулированная учителем, должна быть принята учеником, т. е. стать его собственной задачей. Вопрос, на который предстоит ответить на уроке, должен стать собственным вопросом ученика, иначе он получит от учителя ответ на незаданный, не интересующий его вопрос и распорядится этим ответом так, как любой человек распоряжается случайной информацией, которую он сам не искал, не запрашивал: может быть, заинтересуется, может быть, “пропустит мимо ушей”. Постановка учебной задачи связана с двумя принципиально важными “открытиями” учеников: 1) они должны обнаружить, что чего-то не знают (не владеют способом решения какой-то задачи) ; 2) они должны хотеть решить эту задачу, стремиться к ее решению. Далеко не любое задание, выполняемое детьми на уроке, есть учебная задача.

М. С. Соловейчик сформулированы принципы постановки учебной задачи:

1) Вводимое понятие должно быть предельно общим, с тем чтобы последующие темы выступали для детей как конкретизация, уточнение первой темы.

2) Прежде чем вводить новое знание, необходимо создать ситуацию жизненной необходимости его появления.

3) Не вводить знания в готовом виде. Даже если нет никакой возможности подвести детей к открытию нового, всегда есть возможность создать ситуацию самостоятельного поиска, предварительных догадок и гипотез.

4) Определение или правило (словесная формулировка нового знания) должны появляться не до, а после всей работы по поиску и обнаружению нового содержания. Формулировать правило (определение) детям легче, считывая его со схемы. Это дает возможность не заучивать правила, а каждому ребенку формулировать его своими словами.

5) Логика перехода от задачи к задаче должна быть ясной и открытой для учеников. Если учителю удалось поставить учебную задачу правильно, то ученики смогут , получив ответ на первую задачу, почти самостоятельно поставить следующую.
 Побуждающий для постановки учебной задачи  диалог  строится из отдельных стимулирующих реплик, которые помогают ученикам работать творчески и развивает творческие способности. Для этого можно  создать проблемную ситуацию, затем произнести  специальные реплики, которые подводят учеников к осознанию противоречия и формулированию проблемы. Во время поиска решения  ученики побуждаются выдвигать и проверять гипотезы, совершают  открытие путём проб и ошибок. В формировании проблемы  помогают такие приёмы, как открытые вопросы, рефлексивные задачи, провокации, ситуации риска, ловушки.
Наличие неожиданного препятствия вызывает у детей удивление и способствует появлению вопроса. Появляется вопрос – начинает работать мышление. Нет удивления – нет диалога. Если не удаётся удивить ребёнка, то может не получиться проблемной ситуации, и ребёнок останется равнодушным к тому, что происходит на уроке.
Учебная задача=Зачем?+что?+как?
(Практическая задача=Что будем делать?)
3. Подберите несколько примеров учебной задачи.

4. Переформулируйте практическую задачу в учебную.

	№
	Практическая задача
	Учебная задача

	1
	Сегодня на уроке мы будем писать сочинение по картине 
	

	2
	Нам надо подготовиться к контрольной работе, поэтому сегодня все повторяем
	

	3
	Сегодня новая тема, нужно быть внимательными. Говорить будем о весенних изменениях в природе
	

	4
	Тему урока: "Площадь геометрической фигуры"
	

	5
	На уроке технологии сегодня будем клеить коробочку. 
	


Ответьте на вопросы:

1. Чему я научился?

2. Что получается хорошо?

3. Какие задачи личностного и профессионального развития я ставлю
Практическая работа № 13

Составление заключения педагога (характеристики) для психолого-медико-педагогического консилиума

К чему стремимся: 

ОК 1. Понимать сущность и социальную значимость своей будущей профессии, проявлять к ней устойчивый интерес.

ОК 2. Организовывать собственную деятельность, определять методы решения профессиональных задач, оценивать их эффективность и качество.

ОК 3. Оценивать риски и принимать решения в нестандартных ситуациях.

ОК 4. Осуществлять поиск, анализ и оценку информации, необходимой для постановки и решения профессиональных задач, профессионального и личностного развития.

ОК 5. Использовать информационно-коммуникационные технологии для совершенствования профессиональной деятельности.

ОК 7. Ставить цели, мотивировать деятельность обучающихся, организовывать и контролировать их работу с принятием на себя ответственности за качество образовательного процесса.

ОК 8. Самостоятельно определять задачи профессионального и личностного развития, заниматься самообразованием, осознанно планировать повышение квалификации.

ОК 9. Осуществлять профессиональную деятельность в условиях обновления ее целей, содержания, смены технологий.

ОК 10. Осуществлять профилактику травматизма, обеспечивать охрану жизни и здоровья детей.

ОК 11. Строить профессиональную деятельность с соблюдением правовых норм, ее регулирующих.

ПК 1.3. Осуществлять педагогический контроль, оценивать процесс и результаты обучения.

ПК 1.4. Анализировать уроки.

ПК 2.3. Осуществлять педагогический контроль, оценивать процесс и результаты деятельности обучающихся.

ПК 2.4. Анализировать процесс и результаты внеурочной деятельности и отдельных занятий.

ПК 3.1. Проводить педагогическое наблюдение и диагностику, интерпретировать полученные результаты.

ПК 3.4. Анализировать процесс и результаты проведения внеклассных мероприятий.

ПК 3.5. Определять цели и задачи, планировать работу с родителями.

ПК 3.6. Обеспечивать взаимодействие с родителями учащихся при решении задач обучения и воспитания.

ПК 3.7. Анализировать результаты работы с родителями.

ПК 3.8. Координировать деятельность работников образовательной организации, работающих с классом.

ПК 4.3. Систематизировать и оценивать педагогический опыт и образовательные технологии в области начального общего образования на основе изучения профессиональной литературы, самоанализа и анализа деятельности других педагогов.

ПК 4.4. Оформлять педагогические разработки в виде отчетов, рефератов, выступлений.

уметь:

применять знания по психологии при решении педагогических задач. 
Учебная цель:  учиться составлять характеристику школьника. 

Задания:

1.  Ознакомьтесь с требованиями к написанию характеристики.

Психолого-педагогическая характеристика является аналитическим продуктом деятельности педагога в процессе наблюдения за учащимся в различных сферах его жизни – обучении, общении, социальном поведении.

Психолого-педагогическая характеристика на учащегося составляется с разными целями, исходя из которых, её содержание может меняться. Характеристика может носить текущий характер, когда она составляется впервые после одного учебного года обучения ученика в школе и при переводе его из класса в класс дополняется и изменяется.

Подробные, развёрнутые характеристики требуются при переводе учащегося из одной школы в другую, при необходимости дополнительного обследования на ПМПК, для уточнения или изменения образовательного маршрута.

Составлению характеристики предшествует важный период – наблюдение за учащимся и изучение его познавательной деятельности, личностных качеств, индивидуально-психологических особенностей. Кроме этого, изучается характер усвоения знаний по предметам, причины затруднений в усвоении знаний, особенности отношения учащегося к разным предметам, особенности индивидуального подхода в ходу учебного процесса. За данный раздел ответственным является классный руководитель, однако для наиболее объективной и полной характеристики желательно участие других специалистов, работающих непосредственно с учащимся: воспитателя, учителей-предметников, логопеда, педагога-психолога, социального педагога. Особенности речевых нарушений даёт логопед.

Участие учителей-предметников в составлении психолого-педагогической характеристики позволяет раскрыть особенности познавательной деятельности.

Воспитатель проводит изучение ученика со стороны его личностных качеств, поведения, отношений в коллективе. Вместе с тем воспитатель собирает материал по отношению учащегося к выполнению домашнего задания, фиксирует встречающиеся трудности при их выполнении.

Значительная роль в составлении психолого-педагогической характеристики отводится психологу и социальному педагогу. Психолог в характеристике отражает результаты диагностик учащегося, даёт описание эмоционально-волевой сферы ученика. Социальный педагог описывает условия, в которых воспитывается ребёнок, характеризует роль родителей в воспитании, раскрывает особенности поведения ученика, его отношений с коллективом учащихся и педагогов, уровень усвоения учащимся общественных норм и правил, наличие вредных привычек, учётов в органах профилактики.

Таким образом, в сборе материала для психолого-педагогической характеристики участвуют все специалисты школы.

Все данные об ученике в течение учебного года фиксируются в дневнике наблюдений, который является основным опорным документом, содержащим данные о конкретном ученике. Кроме дневника наблюдений при составлении характеристики ученика используется его личное дело, где особое внимание уделяется заключению ПМПК, классный журнал, продукты деятельности учащегося – тетради, рисунки и т.п.

Изучение ученика начинается со знакомства с его личным делом: с данными ПМПК, характеристика за прошлые годы обучения, данные об успеваемости.

При изучении ученика перед педагогом стоят следующие задачи:

1. Установление склада умственного развития. Необходимо помнить, что обозначение диагноза ребёнка в характеристике является грубейшим нарушением его прав. Таким образом, педагог даёт характеристику интеллектуальному развитию ребёнка без обозначения диагноза.

2. Определить структуру дефекта (нарушение нейродинамики, патология анализаторов, нарушение личности).

3. Определение особенностей развития познавательной деятельности и личностных качеств.

4. Различное отношение к нормам поведения, различия в отношениях со сверстниками и взрослыми.

5. Определение оптимальных условий обучения и проводимой развивающей работы, а также условий более успешной социально-трудовой адаптации.

При изучении ученика должны соблюдаться следующие принципы: комплексность, объективность, всесторонность, принципы индивидуального и динамического подхода.

Психолого-педагогическая характеристика должна отвечать следующим требованиям:

1. Быть развёрнутой, полной и подробной.

2. Содержать анализ полученных данных, выводов, подтверждённых фактами и примерами.

3. В характеристике должны быть указаны не только отрицательные, но и положительные черты личности ученика и его познавательной деятельности.

2. Проанализируйте план-требования к   характеристике ученика

Характеристика ученика 

учащегося …. класса

название учреждения

………………….(ФИО) (год рождения)

I. Общие сведения об ученике и его семье

Указывается год поступления в школу. Откуда поступил ученик в школу (их какого типа учреждения или семьи). Сколько лет и в каких классах обучался до этого. Состав семьи, материальное положение семьи, социальный статус семьи, культурный уровень семьи, наличие асоциальных и факторов и вредных привычек у родителей. Кто осуществляет воспитание в семье, имеется ли единство требований в воспитании. Поведение школьника дома, его режим дня, трудовые обязанности по дому. В какой форме осуществляется контакт между школой и семьёй.

II. Данные медицинского обследования

В связи с охраной прав ребёнка диагноз ПМПК, а также особенности анамнеза в характеристике не указываются. Если есть необходимость и факты, то в редких случаях допустимо употреблять следующую трактовку “поступил в школу по рекомендации ПМПК, за годы обучения в школе диагноз ПМПК подтвердился”.

В характеристике необходимо отразить общее физическое развитие ученика, имеющиеся нарушения. Далее раскрываются особенности высшей нервной деятельности и характер поражений центральной нервной системы. Особенности сенсомоторной сферы (зрение, слух, речедвигательный аппарат, моторная скованность, расторможенность, нарушение координации движений, состояние мелкой моторики), наличие сложного дефекта. Также необходимо указать средства укрепления здоровья и методы проведенной работы.

III. Успеваемость

В данном разделе необходимо отразить успеваемость ученика по предметам. Желательно, чтобы учителя, обучающие данного ученика дали подробную характеристику познавательной активности ребёнка на каждом уроке, а также отношение к учебному предмету, дисциплинированность ученика на уроках и при подготовке домашнего задания.

Как в ходе обучения и подготовки домашнего задания учитываются психофизические особенности ученика, трактуется общая система работы по повышению успеваемости данного ученика.

IV. Особенности внимания и познавательной деятельности

Особенности внимания и познавательной деятельности раскрываются на основе наблюдений за учеником, анализа учебного процесса, бесед с учеником, педагогами, изучения продуктов деятельности и результатов учебного труда.

1. Особенности внимания, в особенности произвольного, его объём. Легко ли привлекается внимание на уроке и при подготовке домашнего задания. Устойчивость, распределение, переключаемость внимания, отвлекаемость, рассеянность и их причины. Какие средства привлечения внимания наиболее эффективны для данного ученика.

2. Особенности ощущения и восприятия. Темп, полнота, правильность восприятия, узнавание объектов и явлений. Восприятие времени: знание и понимание мер времени, последовательности событий, их отдалённости или близости. Восприятие формы, величины, положения в пространстве.

3. Представления: полнота, фрагментарность, искаженность и уподобляемость.

4. Особенности памяти: запоминание (темп, объём, осознанность, точность). Характер запоминания информации (произвольность и продуктивность). Сохранение материала в памяти. Узнавание известного в новом материале. Характер воспроизведения: полнота, логичность, последовательность, характер ошибок при воспроизведении (повторяемость, привнесения, искажённость и др.). Уровень развития памяти: преобладание механической или словесно-логической памяти. Средства, применяемые для развития памяти и лучшего запоминания материала.

5. Особенности мышления. Активность или пассивность мышления, стереотипность, тугоподвижность, последовательность рассуждений, критичность. Умение устанавливать причинно-следственные связи, делать выводы, обобщать. Выполнение анализа, синтеза, сравнения, обобщений. Особенности усвоения понятий: умение выделить существенные признаки, дать определение. Какой вид мыслительной деятельности развит у ученика (наглядно-образный, понятийный).

6. Речь: степень развитости речи, способность понимания обращаемой речи. Характеристика словаря: объём словаря, особенности грамматического строя. Темп, выразительность и активность речи. Характер монологической речи: логичность, связность, завершённость. Характер диалогической речи: умение поддержать разговор, задавать вопросы и отвечать на вопросы, характер формулирования ответов. Особенности письменной речи: понимание текста, характер ошибок при письме, умение выразить мысль письменно, точность употребления слов и характер предложений. Затруднения в выполнении письменных работ: при списывании, письме под диктовку, самостоятельной работе. Соотношение устной и письменной речи. Наличие дефектов речи и их характер. Коррекционная работа логопеда (если была).

V. Личность и поведение

1. Нравственные качества ученика.

2. Отношение к труду и учёбе: положительное, индифферентное, отрицательное. Заинтересованность, трудолюбие, отношение к педагогам и воспитателям.

3. Дисциплинированность, отношение к правилам и требованиям, поведение на уроках, при подготовке домашних заданий, в ходе мероприятий, в группе, в свободное время, в общественных местах. Уровень сформированности общественных норм. Мотивы дисциплинированности или нарушения дисциплины. Наличие чувства долга и ответственности.

4. Проявление волевых качеств. Наличие волевых черт характера, целенаправленность действий и поступков, решительность, умение преодолевать трудности и проявлять волевое усилие. Недостатки в развитии воли: лёгкая внушаемость, ведомость, податливость, своеволие, импульсивность, рассеянность, уход от трудностей и др. Уровень сформированности мотивов и потребностей, наличие дефектов правосознания и ценностно-нормативных ориентаций. Соотношение побудительной и смыслообразующей функции мотивов, уровень опосредованности мотивов.

5. Навыки культурного поведения: вежливость, предупредительность, чуткость, отзывчивость, опрятность. Степень устойчивости этих навыков.

6. Интересы к внеклассной работе, заданиям по трудовой деятельности, кружковой работе, спорту, играм и другим видам досуга. Разнообразие интересов, устойчивость, избирательность, направленность, осознанность, формы проявления интересов. Оценка интересов ученика учителем и воспитателем. Средства, применяемые педагогом для поддержания интересов и их развития у данного ребёнка.

7. Особенности характера. Наличие нравственных черт характера: доброта, искренность, трудолюбие, сдержанность, скромность, честность, самокритичность, уверенность в себе, коллективизм. Наличие трудных черт характера: эгоизм, замкнутость, скрытность, негативизм, завышенные притязания, лень, лживость, капризность, вспыльчивость, агрессивность, драчливость и др.

8. Характер эмоций и высших чувств: устойчивость настроений, склонность к аффективным вспышкам, длительность и неадекватность переживаний, реакции на успех и неуспех. Уровень развития высших чувств: товарищество, честность, долг, честь, патриотизм, коллективизм и др. Уровень самооценки, наличие самокритичности, оценка других, прогнозирование собственного будущего.

9. Занимаемое место в коллективе, роль в коллективе (лидер, аутсайдер), уважение товарищей и его товарищами. Изолированность частичная или полная, её причины. Устойчивость отношений с товарищами. Наличие собственного мнения, умения считаться с общественным мнением и подчиняться ему. Наличие близких друзей.

10. Система взглядов, интерес к общественным событиям нашей страны. Стремление быть полезным коллективу и обществу.

11. Наличие вредных привычек, учётах в правоохранительных органах, социальных службах, органах системы профилактики. Уровень ориентировки в окружающем мире, уровень самостоятельности действий. Наличие санитарно-гигиенических навыков, уровень их развития и способности применения их на практике.

VI. Заключение

В качестве заключения психолого-педагогической характеристики необходимо отразить общее мнение об учащемся, сделать выводы об основных чертах личности, на которые можно положиться в дальнейшей работе с ним. Определить в чём проявляется апатичность развития личности и основной недостаток. Наметить пути дальнейшей работы с учеником. Указать сторону, работа над которым представляет наибольшую трудность.

В конце характеристики необходимо указать дату её составления, а также специалистов, участвовавших в её составлении. Например, “характеристика составлена по материалам классного руководителя…” с указанием ФИО и должности специалиста. Характеристика заверяется подписью руководителя учреждения. При необходимости с характеристикой знакомят родителей или законных представителей несовершеннолетнего под подпись с датой.

3. Прочитайте  и проанализируйте характеристики, подготовленные учителем начальных классов, на трех разных первоклассников. В чем достоинства и недостатки каждой? Запишите свои выводы в тетради, оформив записи в таблице:

	№
	Достоинства
	Недостатки

	А
	
	

	Б
	
	

	В
	
	


А)Педагогическая характеристика
обучающегося 1 А класса
МБОУ ZZZZZ
____________________
2009 года рождения,
проживающего по адресу: с.PPPP, ул. JJJJJJ, д. 44.
FD обучается в МБОУ ZZZZZ средней общеобразовательной школе с 2016 года. Стал посещать школу с 7 лет.
Социально – бытовые условия, в которых живёт и воспитывается ребёнок, удовлетворительные: семья имеет свой дом. Отец ребёнка имеет постоянное место работы. Семья полная, в ней воспитывается 4 детей.
К обучению в школе D был не готов (задержка речевого развития, недоразвитие психических процессов, не развита мелкая моторика рук). Мальчик посещал детский сад в селе AAAAA. Базы для обучения в первом классе не было.
В 2016-2017 учебном году D был направлен на ПМПК. В 1 классе мальчик остался на повторный курс обучения.
Во время повторного обучения в 1 классе в 2017-2018 учебном году D занимается на дому. Усвоение программного материала идёт удовлетворительно.
Темп деятельности низкий. У ребёнка повышенная утомляемость и отвлекаемость, низкая степень внимания. На уроках спокоен, старается ответить на поставленные вопросы, частично может повторить ранее пройденный материал.  
Удовлетворительно развиты организационные умения и навыки: умеет отобрать учебные принадлежности для урока, расположить их в нужном порядке, но не соблюдает требования к оформлению письменных работ, не всегда сразу после указания учителя включается в работу, не поддерживает правильную осанку (руки постоянно держит под столом, периодически чешет части тела).
У мальчика недостаточно полный объем знаний об окружающем мире. Знает сведения о себе, о братьях и сестре, но не знает, имя и отчество мамы, папы, адрес проживания.  Испытывает трудности в установлении  простых причинно - следственных отношений между явлениями действительности. На вопросы, касающиеся осведомленности об окружающем мире не всегда даёт правильные ответы (объем знаний об окружающем мире не соответствует возрастной норме; эти знания не системны).
По окружающему  миру не знает название  времен года, месяцы, дни недели. Программный материал по предмету был воспринят с интересом (темы связанные с животными, птицами, бытовыми особенностями).
Учебно-познавательная мотивация развита слабо. На уроках низкая активность внимания, быстро переключается, устает. На большой части занятий во втором полугодии стала наблюдаться активность и заинтересованность в усвоении учебного материала.
D воспринимает учебную инструкцию, но работать по ней самостоятельно не может, приходится несколько раз  повторять инструкцию.   Не может найти и исправить самостоятельно ошибку в своей работе. Слабо развита мелкая  моторика рук, испытывает трудности при ориентировании в тетрадях по письму и математике.  Не может запомнить графическое написание отдельных букв (Ч, Щ, Ш и др) и цифр, периодически приходится их напоминать.
По математике  учебный материал усваивается с временной задержкой. Систематически повторяется и закрепляется.
Общепознавательные умения развиты удовлетворительно: умеет выделять в предметах определённые признаки, различить в объекте размер, форму, цвет и т.д., находит между двумя объектами одинаковые, похожие, различные признаки, делает вывод-обобщение после выполнения работы с помощью учителя.
D знает и правильно применяет в неравенствах и равенствах знаки «больше», «меньше», «равно». Мальчик не знает состав чисел  первого десятка (5=3и2); не знает таблицу сложения и вычитания чисел (3+2, 5-1, 7+4, 11-5), считает с помощью счётных палочек или линейки, периодически по несколько раз пересчитывая и получая разные ответы; не называет последующее и предыдущее число.  Последовательность и написание чисел от 0 до 20 запомнил и воспроизводит с трудом.
Знает геометрические фигуры, умеет чертить отрезки заданной длины.  Устным счётом не владеет. Задачи в 1-2 действия решает с помощью учителя (выбор знака действия при решении задачи носит угадывающий характер).
Математические  диктанты  и контрольные  работы самостоятельно прочитать и выполнить не может. Испытывает трудности при осмыслении учебного материала. Навык выполнения простых счетных операций не развит.
Читает со скоростью 17 слов в минуту, но искажает слова, может при чтении перескочить со строки на строку, не всегда понимает смысл прочитанного; ответить на вопросы к тексту может выборочно. Чтение носит угадывающий характер. Пересказывает прочитанное с трудом. С интересом работает по иллюстрации. В течение учебного года несколько четверостиший выучил наизусть.
      При письме наблюдаются трудности с мелкой моторикой рук. Высота и размеры букв нарушены. По русскому  языку не может дать характеристику  гласных и согласных звуков (парные, звонкие, глухие, твердые мягкие). Искажает написание букв, их соединения. Не может самостоятельно делить слова на слоги, выполнять перенос слов, пользуясь правилом. При списывании  пропускает буквы и слова, не соблюдает начало и конец предложений. Имена собственные пишет  с маленькой буквы, допускает ошибки на сочетания жи-ши,  ча – ща, чу- щу,чк, чн. При письме под диктовку не соблюдает границы предложений, допускает ошибки на  сочетания ча-ща, чу – щу, жи- ши , в словах пропускает гласные буквы. Не может выполнять звуко – буквенный  анализ слов.
           Со взрослыми  и одноклассниками тактичен и вежлив.
Состояние здоровья и физическое развитие удовлетворительное.

Б) Характеристика
ученика 1 «В» класса МАОУ «СОШ»
проживающего по адресу: ул.
В данном классе мальчик учится с 1 сентября 2013 г., по программе «Школа 21 века». На момент окончания второго полугодия у А не сформировались учебные действия, во время учебного процесса преобладает игровая деятельность. В школу А приносит игрушки и весь урок играет с ними. Может во время урока ходить по классу, мешать одноклассникам, делать замечания, отвлекать их, самовольно покидать класс. А во время урока трудно усидеть на месте 15 минут, он постоянно в движении, нетерпелив, занимается посторонними делами. Зачастую забывает подготовиться к уроку. Во время урока перебивает как одноклассников, так и учителя, выкрикивает с места .Пытается сделать все, чтобы «притянуть» к себе внимание. Иногда А старается работать на уроках, но отвечает на вопросы неправильно и невпопад. Требования учителя и объяснение нового материала мальчик понимает после повторов. Все задания выполняет очень быстро и неправильно. Чаще всего отказывается выполнить задание или выполняет малую часть. Учебные задачи не сохраняет в памяти, концентрация внимания слабая. При выполнении заданий требующих анализа, сравнения ребенку требуется помощь педагога. Темп деятельности на уроке низкий. А испытывает затруднения при решении задач, не знает компоненты. С заданиями для самостоятельной работы не справляется, ребенку требуется постоянная индивидуальная помощь педагога . На уроках русского языка А с заданиями не справляется. При списывании с печатного текста допускает замены букв. С письмом под диктовку не справляется. Связная речь не соответствует норме. Предложения односложны. Читает с ошибками. Содержание прочитанного пересказывает только с помощью наводящих вопросов педагога. Стихи А рассказывает с ошибками. Плавность чтения отсутствует. Замечания педагога принимает «в штыки», сразу начинает икать виноватого, иногда издает нечленораздельные звуки, грубит. На переменах мальчик эмоционально неуравновешен . Предпочитает бессмысленную беготню по коридору. А агрессивен, обижает одноклассников, обзывает их, при этом замечания педагогов игнорирует. В сложных ситуациях возможны импульсивность, ребенок не умеет контролировать своё поведение, особенно это заметно на уроках физической культуры, музыки . В классном коллективе уважением не пользуется, часто другие дети жалуются на поведение А. Уроки мальчик не пропускает. В школу всегда приходит опрятно одетым. Мама знает проблемы сына и старается ему помочь.
В) ХАРАКТЕРИСТИКА УЧАЩЕГОСЯ 1 КЛАССА

ДЛЯ ПМПК.

Ученик, г.р., зарегистрирован и проживает по адресу … с мамой. Мама работает …. (….).

До поступления в школу посещал д/с.....

Ученик обучается в 1 классе по основной общеобразовательной программе на домашнем обучении. На момент поступления в 1 класс мальчику исполнилось 7 лет. Степень подготовленности в школу была средней (он знал некоторые цифры и буквы, мог их складывать в слоги). Ребенок 3 месяца посещает данную школу, его адаптация проходит успешно, он вступает в контакт с одноклассниками, принимает и выполняет учебную задачу. На словесные инструкции реагирует адекватно, выполняет школьные правила. Сформированность учебных навыков находиться на низком уровне (может сравнивать, устанавливать причинно-следственные связи, делать выводы только с помощью учителя, выполнять задание по алгоритму не может, слабо развиты коммуникативные навыки).

При прохождении программы есть трудности в изучении основных предметов. По русскому языку делает ошибки в написании элементов, в соблюдении высоты букв, с трудом дается перевод печатных букв на письменные. Преобладают преимущественно недостатки мелкой моторики, что затрудняет правильное написание букв, речью пользуется преимущественно для коммуникации, редко отвечает на вопросы на уроках. По литературному чтению запоминает буквы, но при чтении может путать их, либо переставлять местами. По математике с трудом может решать примеры на сложение и вычитание в пределах 10, воспроизводит числовой ряд, только пересчетом, чтобы ответить на вопрос «сколько», ему требуется пересчитывать предметы. В школу ученик пришел недостаточно подготовленным, в процессе обучения показал недостаточную динамику.

Математика. Ученик пришел в школу зная порядковый счет в пределах 10, умел пересчитывать предметы, не мог сравнивать количества. Научился ориентироваться в пространстве, научился обозначать количество цифрой, научился понимать математические знаки, понимает смысл арифметических действий и смысл арифметических задач, может записать их решение с помощью учителя.

Чтение. Ребенок пришел в школу, зная несколько букв. В процессе обучения он научился сливать буквы в слоги и научился читать. Читая, допускает следующие ошибки: пропуски, замены, добавления частей слов, читает слова не понимаю их значение, неточное чтение фраз.

Прочитав текст, ученик может пересказать текст и сделать выводы только с помощью учителя.

Письмо. Пишет левой рукой. Пришел в школу умел писать печатными буквами. При усвоении письма наблюдались трудности: долго не мог начать самостоятельно писать, не запоминает элементы букв, может только списывать, с трудом переводит печатные буквы на письменные.

Другие предметы так же даются ученику трудно; уровень моторного развития достаточно развит.

Вероятная причина недостатков - понимание есть, но резко нарушено внимание, в большом классе работать не может, т. к. ему необходимо больше внимания и пояснений заданий.

Учитель использует следующие виды помощи:

· подсказка на уроках,

· прямой показ того, как надо делать,

· объяснение более простым языком,

· показ выполнения задания на примерах и др.

Данные виды помощи малоэффективны, т. к. ребенок часто утомляется, у него теряется внимание.

Нарушений учебной дисциплины практически нет.

При выполнении заданий наблюдается замедленный темп с недостаточным вниманием к качеству.

От большинства детей в классе ученик отстает, поэтому уровень общего развития можно оценивать как низкий. Ученик осведомлен о себе, о семье, имеет неполный объем знаний об окружающем мире. Взаимоотношения с коллективом нормальные, мальчик не агрессивен и не драчлив, ученики с ним общаются.

В семье ребенку уделяется достаточно внимания, воспитанием и развитием мальчика в основном занимается бабушка, она постоянно интересуется его успехами, прислушивается к рекомендациям, следит за выполнением домашнего задания.

Ученик принимает свои неудачи, но редко делает попытки их исправить.

Для дальнейшего успешного обучения ученику необходимо посещать занятия с психологом и логопедом.

Данная характеристика составлена для предоставления её на психолого-медико-педагогическую комиссию.

4.  Пользуясь предложенным планом, составьте характеристику на вымышленного ученика.
Ответьте на вопросы:

1. Чему я научился?

2. Что получается хорошо?

3. Какие задачи личностного и профессионального развития я ставлю












